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I. Информация об опыте

1. Тема опыта: «Повышение орфографической грамотности учащихся посредством системы работы по решению правописных задач»

2. Сведения об авторе опыта: Мягкая Людмила Васильевна, образование высшее, Белгородский государственный педагогический институт им. М.С. Ольминского (1993г.), педагогический стаж работы 21 год, учитель начальных классов МОУ «Ровеньская средняя общеобразовательная школа с углублённым изучением отдельных предметов».

3. Условия возникновения, становления опыта.
Можно ли представить себе дом без фундамента?   Фундамент – основание, служащее опорой для стен здания, и если он непрочный, то и всё сооружение будет недолговечным. Так и начальная школа является базой, основой всего образования человека. Здесь важно всё: качество, прочность, настроение, с которым ребёнок входит в «храм науки». У каждого здания свои особенности, свой фундамент. Но авторитет любого учебного заведения, конечно, результат – знания учеников.

Об уровне и глубине знаний учащихся школа заботилась всегда, заботится неизменно и сейчас. И вместе с тем обеспечение качества знаний остаётся постоянной проблемой, решением которой школа занималась в любые времена. Одна из таких проблем – научить детей грамотно писать.

Повышение орфографической грамотности учащихся - это  проблема, которая давно и остро стоит перед школой, учителями. Важность этой задачи обусловлена тем, что орфографическая грамотность выступает составной частью общей языковой культуры, обеспечивает точность выражения мысли и взаимоотношение в письменном общении. 

Наша школа расположена в сельской местности, граничащей с Украиной, и, я думаю, это является немаловажным фактором, влияющим на грамотность населения. Родители заняты на работе допоздна, дома – приусадебное хозяйство, отнимающее много времени. Учёбе детей мало кто уделяет внимание. Соседство с Украиной повлияло на язык жителей района – люди говорят на местном диалекте, включающем и русские слова, и украинские. И, как результат, низкая грамотность школьников.

 Постоянно ускоряющийся ритм жизни, всё возрастающая компьютеризация населения, да и другие факторы приводят к нехватке времени, а чаще к нежеланию школьников учить заданный материал. Многие считают, что учить русский язык ни к чему – мы же русские люди и, по определению, должны его и так хорошо знать. 

Но на деле получается совсем наоборот. К тому же ни для кого не секрет, что знать правила и уметь применять их на практике – это совершенно разные вещи. Чаще дети стараются «зазубрить» нужное правило, не понимая и не вникая при этом, зачем им это нужно, и где оно может пригодиться. Определённые трудности возникают и с разборами слов. Давно известно, что частое применение изученного на практике способствует запоминанию. Но где взять столько времени, чтобы постоянно отрабатывать полученные знания? 

Ещё в период обучения грамоте я всегда ставлю перед собой цель: научить детей сначала слуховой зоркости – слуховому восприятию, а затем зрительной зоркости – зрительному вниманию, которые сливаются в одну орфографическую задачу. Но в этот период не менее остро стоят вопросы: как научить детей мыслить, рассуждать, доказывать, видеть общие и частные признаки, говорить, вести диалог на уроке и т.д. 

К причинам плохой успеваемости учащихся можно отнести:

- незнание правил;

- знание правил, но неумение их применять;

- дети мало и плохо читают, при чтении допускают ошибки;

- отсутствует положительная мотивация;

- плохо развита память, мыслительные процессы протекают медленно;

- дети не получают помощи от родителей и не контролируются ими.

Встречали ли вы когда-нибудь людей, которые на вопрос, любят ли они математику (химию, биологию, географию), ответили бы «да»? Конечно, их не так уж и мало. А как насчёт людей, которые любят орфографию? Почему ей, бедной, так не везёт?


Среди многих существующих на земле заблуждений есть и заблуждение, что орфография – трудная наука и что стать грамотным человеком тоже очень трудно. А.И. Герцен говорил: «Трудных наук нет, есть только трудные изложения, то есть неперевариваемые». 



Приходится соглашаться с мнением профессора М.Р. Львова, который пишет: «Невозможно скрыть чувства глубокой тревоги, до какого униженного положения доведено ныне преподавание русского языка в школе. Гуманные идеи в педагогике проходят как бы по касательной к родной словесности, не затрагивая её глубоко, а сам родной язык безапелляционно объявлен всего лишь «коммуникативным средством» и включён в информационный блок средне-школьного образования».


Одним из путей решения проблем русского языка является изучение предмета по авторской технологии Ю.А. Поташкиной. 


4.  Актуальность опыта. 

      Перед современной школой стоят задачи: создать условия для развития и саморазвития личности, использование личностных  потенциалов для достижения эффективных результатов совместной деятельности учителя и ученика, становления субъекта, способного к самоопределению и самореализации.

      Методика преподавания русского языка по авторской технологии уникальна в современной педагогике, поскольку ученик на уроках русского языка чувствует себя комфортно, не боится получить плохую отметку, так как  по данной методике не рекомендуется выставление отрицательных отметок. Да и оценка «три» ставится только тогда, когда сам ученик согласится с ней.

Технология Ю.А. Поташкиной помимо высоких результатов обучения, формирует положительную мотивацию, позволяет приобрести практические умения и навыки.

Следовательно, данную тему я выбрала, чтобы показать актуальность данной проблемы.

       Актуальность технологии заключается в том, что Ю.А. Поташкина четко обозначила узкие места традиционной  методики:

· существующий недостаточный (чаще всего низкий) уровень грамотности учащихся;

· не учитываются физиолого-психологические особенности детей 6-10 летнего возраста. Количество правил не соответствует уровню оперативной памяти учащихся;

· традиционная методика формирует не навыки, а умения. У детей в основном, работает механическая память, а надо, чтобы все упражнения были рассчитаны на размышление. По технологии же Ю.А. Поташкиной автор учит детей видеть каждую трудность, (ставить «диагноз»), объяснять эту трудность («лечить»  слово), только затем писать его;

· традиционная школа ставит ученику оценку за природные способности, а по  данной технологии оценивается умственная  деятельность ученика; 

· не осознается, не отрабатывается теоретическая база, без которой правила работать не будут;

· не учитываются возможности речевого центра.

        Технология базируется на тех же принципах, что и  традиционная методика (научность, системность, доступность, преемственность), но больший, чем в традиционной методике, сделан акцент на обучение детей на высоком уровне трудностей, ведущую роль теоретических знаний, быстрый темп прохождения учебного материала, осознание учащимися процесса обучения, осуществление принципа открытых перспектив.
        Обозначенные противоречия позволяют определить тему исследования, проблема которого сформулирована следующим образом: каковы проблемные ситуации в повышении орфографической грамотности учащихся  по технологии Ю.А. Поташкиной.
 5. Ведущая педагогическая идея опыта.

        Это технология  развивающего обучения. Она впитала и соединила идеи современной, психологической науки и передовой практики.
        Фундаментом технологии Ю.А.Поташкиной стал работоспособный сплав идей  психологов школы Л.С.Выготского, А.Н.Леонтьева, П.Я.Гальперина, В.В.Давыдова. Л.В.Занкова, Д.Б.Эльконина, М.А.Махмутова  и др., а также психолингвистов, психофизиологов и педагогов, давших этим идеям жизнь в новых технологиях обучения в школе, развивающему эффекту которых обязано и название, и само обращение к поискам современной концепции развивающего обучения.
      Одним из принципов авторской технологии является  «работа в режиме непрерывного теоретического, правописного, речевого и интеллектуального тренинга», что способствует повышению орфографической грамотности учащихся.
    Каркасом данной технологии являются подходы к обучению: системный, проблемный, деятельный, интегративный.  
  Технология обеспечивает ряд ценных педагогических идей:
· идея сотрудничества педагога и школьников на основе взаимного уважения и доверия;
· идея опережения;
· идея учения без принуждения, основанная на переживании радости познания мира, на подлинном интересе;
· идея укрупненного, «крупноблочного» изучения материала;
· идея максимальной помощи ученику в познании и самоутверждении.
       Исследования показывают, что активность в сотрудничестве всегда очень высоко оценивается личностью. Совместная деятельность для школьников необходима не только в целях приобретения опыта, обмена информацией; главное в том, что «человек смотрит на другого человека, как в зеркало» и тем самым многое соотносит к себе. Для младших школьников характерна репродуктивно – подражательная активность, и задача учителя состоит в том, чтобы создать условия для перехода детей к поисково-исполнительной активности, наиболее высокому уровню активности – творчеству. На уроках автор создает для детей проблемные ситуации, предлагает им систему развивающих заданий, что повышает познавательный интерес и делает процесс усвоения материала более интересным. ( Приложение 1).

6. Длительность работы над опытом.    
Данный       опыт       накапливался       в  течение трёх лет работы     над
проблемой: «Повышение орфографической грамотности учащихся посредством системы работы по решению правописных задач»  и продолжается по настоящее время в МОУ «Ровеньская средняя общеобразовательная школа с углублённым изучением отдельных предметов». За это время изучался  передовой опыт учителей-новаторов, формировался свой собственный.   

7.  Диапазон опыта.

      Работу над темой опыта  провожу систематически  на уроках русского языка и во внеклассной работе. Опытом своей работы я делюсь на заседаниях МО с коллегами школы  и  района (серия открытых уроков по теме, выступление на школьном методическом объединении учителей начальных классов, участие в работе творческой группы) (Приложение 7); на заседаниях педсовета школы. Опыт по данной проблеме был обобщен на школьном заседании МО учителей начальных классов и рекомендован к распространению среди учителей начальных классов и преподавателей русского языка.

  8. Теоретическая база опыта. 

         Теоретическая основа опыта складывается из следующих составляющих:
· курсы повышения квалификации для учителей, которые работают по новой  технологии;

· лекции кандидата филологических наук Ю.А.Поташкиной;

· посещение постоянно действующих семинаров-практикумов;

· изучение методических рекомендаций;

· работа в составе творческой группы учителей  школ Ровеньского района;

· психолого-педагогическое сопровождение эксперимента.

    Свою деятельность я строю на основе  методических рекомендаций, лекций автора технологии, поэтому опыт работы является репродуктивным.  Предложенные Ю.А.Поташкиной логико-структурные схемы отличаются большой степенью обобщенности. Материал блоков имеет спиралевидную последовательность. И на каждом новом витке -  увеличивается степень трудности. То есть возрастные и психологические особенности учащихся младшего школьного возраста учтены. 

Уроки увлекают учащихся своей необычностью проведения, приносят радость и удовлетворение учителю и ученику, расширяют кругозор, развивают  орфографическую зоркость, наблюдательность и смекалку. На уроках нет равнодушных, все активно участвуют в работе.

Опыт показывает, что в основе интереса к учению у младших школьников лежит импульс любопытства: что такое? кто такой? Это любопытство постепенно переходит на уроке в любознательность, проявляемую на отдельных этапах и в разных моментах изучения тем. Познавательный интерес стимулирует вопросы, задаваемые ученикам и учениками. Здесь проявляется энтузиазм, инициатива, стремление участвовать в познавательной деятельности по собственному желанию. 

Для решения поставленных целей и задач я в своей работе применяю технологические принципы:  

   Принцип 1. «Опора на собственный речевой опыт ребёнка, на имеющиеся у него лингвистические знания»

Этот принцип позволяет переводить в план осознания те нужные в данный момент знания и умения ребёнка, которыми он владеет неосознанно, что существенно ускоряет и упрощает обучение.

   Принцип 2.  «Опора на смысловой аспект языковых явлений» - основное средство воплощения смыслового подхода в нашей системе изучения родного языка.

   Принцип 3..  «Принцип разделения трудностей», предполагающий выделение учителем ряда задач (проблем), с неизбежностью возникающих перед учащимися в связи с необходимостью овладеть каким – то правописным или грамматическим умением.

   Принцип 4.  «Работа в режиме непрерывного теоретического, правописного, речевого и интеллектуального тренинга». Этот принцип позволяет поддерживать в рабочем состоянии практически значимые теоретические знания, речевые и правописные умения и навыки до последнего дня в школе.

   Принцип 5.  «Капельный способ отработки практического и практически значимого материала». Он обеспечивает техническую базу, саму возможность осуществления предшествующего, 4 – го принципа, одного из важнейших в данной технологии, предлагая средство вести никогда не прекращающееся повторение всего пройденного материала, требующего тренировки.

   Принцип 6.  «Запрет на бездумное письмо» - ключевой для технологии принцип, требующий от учащегося не только осмысленной правописной деятельности в школе и дома вплоть до получения аттестационной оценки по русскому языку.

    Принцип 7. «Дозирование и жёсткое ограничение механического запоминания изучаемого материала» - этот принцип предполагает строгий учёт того, что требует именно механического запоминания, и систематическую работу с этим материалом специальными методами, а также целенаправленную работу над созданием условий невозможности механического заучивания там, где нужны глубокие осознанные знания.

 9. Степень новизны.
    Степень новизны данного опыта заключается в  рационализации, усовершенствовании отдельных сторон педагогического  труда:
· опора на высшую  психологическую и физическую  деятельность ребенка;

· отказ от традиционной формы учебника, его заменили логико-структурные таблицы, опорные схемы;

· оригинальность системы обучения правописанию: нет громоздкой системы формулировок правил правописания, они заменены  системой алгоритмов, которые вмещают целый блок правил - обобщенных, свернутых и программирующих умственные действия необходимые для решения той или иной задачи правописания.

  Новизна еще  в том,  что работа автора основывается на собственном  речевом опыте ребенка, на имеющиеся у него лингвистические знания. Это существенно ускоряет процесс обучения. Опора на смысловой аспект дает  возможность, заменив формальные показатели смысловыми, дать уже в  начальной школе те умения и навыки, которые ранее казались уместными в средней.

Изучение уровня орфографической грамотности осуществлялось на базе 1 – 3 классов МОУ «Ровеньская средняя общеобразовательная школа с углублённым изучением отдельных предметов» Ровеньского района Белгородской области.


Работа проводилась в течение 3 лет в классе с численностью 22 – 26 человек (в 1 класс было зачислено 22 ученика, по 1 ученику добавилось, в 1 классе в декабре, во 2 классе в ноябре и апреле) со средним уровнем развития.


Работа проводилась в три этапа.


Первый этап диагностический  - анализ пси​холого-педагогической литературы и существующей практики по проблеме исследования;

   Второй этап – внедренческий - апробировалась авторская технология.


   Третий этап -  подведение итогов работы.

II. Технология опыта
 Цель опыта: 

· вырабатывать навыки грамотного письма у учащихся начальной школы;
· повышать орфографическую грамотность учащихся.
    Задачи: 

· изучать методическую литературу по использованию в работе инновационных технологий;

· изучать опыт учителей области по преподаванию русского языка по технологии Ю.А. Поташкиной;

· организовать опытно-экспериментальную работу по данной теме, через урок.
“Безошибочное правописание составляет азбуку знания языка” - писал в прошлом веке теоретик русской орфографии академик Я.К.Грот.


Работая по данной теме, я поставила перед собой следующие задачи: 
· Изучить концепцию авторской технологии Ю.А. Поташкиной;

· Проанализировать литературу по данной теме;

· Выявить педагогические условия эффективности процесса;
Решение поставленных задач потребовало применение следующих методов исследования:

· Изучение и анализ литературы по данному вопросу;

· Изучение продуктов деятельности младших школьников;

· Проведение самостоятельных и контрольных работ с целью выявления уровня развития орфографической грамотности учащихся;

Экспериментальная работа

Неудовлетворительное состояние грамотности  школьников обидно для учителей, родителей и самих учащихся, несмотря на немалые, казалось бы,  усилия педагогической общественности изменить ситуацию (новые учебнометодические комплекты по русскому языку для начальной и средней школы), требует специального анализа проблем того контингента учащихся, успеваемость которых по русскому языку низка в связи именно с недостаточной грамотностью. 

Для изучения проблем этого контингента школьников, выявления типологии причин, делающих невозможным качественное их овладение секретами русского правописания, и помощи этим детям была создана инновационная развивающая технология обучения русскому языку Ю.А. Поташкиной.

В связи с тем, что большинство трудностей с обучением школьников связано обычно с недостаточным для успехов в учёбе развитием их словесно – логического мышления, предполагающим возможность уже осознанных процессов и мышления, и речи, Программа предполагает вести работу по совершенствованию знаний и умений по русскому языку на синтаксической основе, развивающей постепенно и осознанность своего мышления, и осознанность в употреблении богатств родного языка. 

      
За 21 год работы мной были использованы самые различные методы и приемы в обучении с целью повышения положительной учебной мотивации 
учащихся.    
Современное общество ставит перед школой задачу подготовки выпускников, способных гибко адаптироваться в меняющихся жизненных ситуациях, самостоятельно приобретая необходимые знания, умело, применяя их на практике; самостоятельно критически мыслить; грамотно работать с информацией; быть коммуникабельными; самостоятельно работать над развитием собственной нравственности, интеллекта, культурного уровня. 

     Процесс модернизации российского образования привел к введению единого государственного экзамена по русскому языку. В связи с этим перед учителями начальных классов и русского языка встала важная проблема: как представить учебный материал  по предмету так, чтобы он остался в памяти ребенка на долгие годы, знания перешли в прочные умения и навыки.

     В поисках действенных приемов, обеспечивающих решение этой проблемы, я остановилась на авторской технологии Ю.А.Поташкиной, основной целью которой является интеллектуальное и речевое развитие учащихся средствами русского языка как учебного предмета.

      Это недостаточное знание орфографических и пунктуационных правил, недостаточно развитые навыки аналитической работы, не позволяющие учащимся правильно выбрать орфографическое или пунктуационное правило и применить его на письме, а также недостаточное умение использовать умения морфологического, синтаксического, фонетического разбора для грамотного письма. Использование методов и приемов развивающей технологии Ю.А.Поташкиной позволяют решить эти проблемы.

       Условием становления опыта можно считать требования, предъявляемые к учителю современным обществом, которое предполагает пересмотр и обновление содержания методов и форм учебных занятий, внедрение новых технологий.

       Работая над проблемой школы «Создание условий для повышения качества образования через формирование готовности школьников к социальному, профессиональному и культурному самоопределению с учётом психологических особенностей и способностей обучающихся», я поставила перед собой цель: совершенствовать орфографические навыки у учащихся начальной школы.
      Проблемы формирования навыков грамотного письма и развитие устной речи побудило меня выбрать авторскую технологию Ю.А.Поташкиной и тему исследования «Внедрение авторской технологии Ю.А. Поташкиной как средство повышения орфографической грамотности учащихся»

Каждый учитель оценивает свои успехи успехами своих учеников. Важно то, как работает учитель, и как его понимают ученики. Поэтому очень значимы методики обучения и используемые педагогические технологии наряду с профессиональным мастерством. Зная, что основной стратегией обновления школы является личностно-ориентированный подход, автор в своей деятельности использует современные технологии: авторскую технологию, технологию проблемного обучения, здоровьесберегающую технологию, игровую технологию. В своей работе старается  вовлечь каждого учащегося в активный познавательный процесс. Показывает, как применять на практике полученные знания, как работать совместно, в сотрудничестве при решении разнообразных проблем, проявляя при этом определенные коммуникативные умения, формируя собственное независимое, но аргументированное мнение по той или иной проблеме.

Важнейшей проблемой, волнующей автора как педагога, является повышение эффективности урока как основной формы обучения и воспитания учащихся. Увеличение нагрузки на уроках русского языка заставляет задуматься над тем, как поддержать у учащихся интерес к изучаемому материалу, их активность на протяжении всего урока. В связи с этим автором ведутся поиски новых продуктивных методов обучения и таких методических приемов, которые активизировали бы мысль школьников, стимулировали бы их к самостоятельному приобретению знаний, развивали бы мотивационную сферу учащихся.        

Основой технологической системы  обучения правописанию по авторской методике являются многолетние поиски автором причин стабильного неуспеха учащихся в этой области (все они психолого-педагогического характера) и  нахождение с помощью подсказок современной психологической науки способов нейтрализовать их.  

   Центральные идеи технологии опыта:

1. Признание орфограмм и пунктограмм, поддающихся объяснению по правилам, правописными задачами, решение которых требует сложной поисковой умственной деятельности с языковым материалом, как решение любых задач, например, математических или химических, автоматизироваться не может, предполагая деятельное участие рассудка. Отсюда, во-первых,  требование разработки учителем рационального плана решения таких задач (алгоритма), что невозможно без обобщения и систематизации, школьных правил правописания и, во-вторых, требование  в решении таких задач, непрекращающегося тренинга, способного не автоматизировать, но сделать стремительным  их решение.

2.  Деятельность правописания в естественных условиях создания связного текста не исчерпывается даже самым совершенным знанием правил. Умение же применять их в решении правописных задач представляет собой сложную поисковую умственную деятельность, которая должна начинаться до начертания первой буквы слова или постановки знака в предложении и сопровождать весь процесс письма. К тому же такая деятельность обязана быть просто виртуозной по скорости и точности, чтобы, не мешая созданию содержания текста, обеспечить его грамотность.

3. Естественная правописная деятельность, обучение которой есть одна из главных задач школьного урока русского языка, является одной из составляющих письменной речи и протекает в следующих условиях:

· невозможности списывания, зрительного восприятия того, что еще только должно быть написано;

· правописные задачи в связном тексте быстро сменяют друг друга, следовательно, есть необходимость вырабатывать способность школьника  не только уметь их решать, но и стремительно переключаться с одной задачи на другую;

· львиную долю внимания пишущего в условиях творческой деятельности поглощает создание содержания текста, тогда, как и правописание требует изрядной его доли. Поэтому технология обучения правописанию остро нуждается в обретении средства, способного удерживать внимание по самому ходу письма на проблемах его грамотности. Таким средством стало письмо «со следами размышлений».

Вопросами теории и технологии проблемного обучения занимались А.В. Бруменский, А.М. Матюшкин, И.Я. Лернер, М.И. Махмутов и др. Но почему же именно на проблемное обучение возложена роль достижения цели: развитие творческого мышления?   

Существует два направления проблемы развития творческого мышления: влияние условия в повседневной жизни, проведение развивающего эксперимента.

Проблемное обучение обеспечивает более прочное усвоение знаний, развивает аналитическое мышление; способствует сделать учебную деятельность более привлекательной, основанной на постоянных трудностях; оно ориентирует на комплексное использование знаний.  
  Русский язык относится к числу наиболее трудных учебных предметов. А цель работы учителя – обучить каждого ученика. Задача учителя – построить процесс обучении таким образом, чтобы максимально эффективно использовать отведенное время, обеспечить усвоение изучаемого материала, формировать прочные знания и умения всех учащихся, не тормозя при этом интеллектуальный рост сильных школьников и поднимая средних и слабых до уровня сильных.

Изучение орфографических правил часто нерационально спланировано в программах. Информация дается дробно. А ведь ребенок должен «видеть» все аспекты проблемной орфографической ситуации. В алгоритмизированной таблице все эти правила представлены на одной странице. И очень важно, что внимание ученика направлено не на запоминание, а на размышление, осознание причинно-следственных связей. В учебниках нет правил в обычном понимании этого слова, это скорее, умная инструкция, как решить орфографическую проблему, т.е. «провести» слово с проблемой.  

 Среди множества задач, стоящих перед школой, выделяет те, которые, на ее взгляд, напрямую соотносятся с опытом работы:

· совершенствовать образовательный процесс путем привития интереса к знаниям;

· активизировать познавательную деятельность за счет использования разнообразных форм и методов организации обучения;

· сформировать систему социально-ценностных отношений школьника посредством включения его в активную  деятельность.

На основе вышесказанного выделим следующие противоречия, возникающие в школьной практике:

· между фронтальными методами обучения и индивидуальными формами и темпом обучения;

· между вербально-информационной функцией учителя и деятельным характером учения.

Уже в первом классе дети, изучая буквы, одновременно работали по таблицам Ю.А.Поташкиной. На первом же  уроке обучения грамоте был введен прием «орфографического скандирования» как способа освоения слов с непроверяемым написанием. Трудность введения этого приема в том, что  дети по-разному были подготовлены к школе: были читающие и не читающие дети. В связи с этим  были сомнения, смогут ли все учащиеся усвоить программный материал. Однако прием понравился ребятам, и уже на следующем уроке они с удовольствием играли в словарный «футбол». Одновременно с приемом «орфографического скандирования» ребята познакомились с понятием «группы родственных слов». Уже на третьем уроке дети учились определять количество предложений в тексте «на слух», на шестом уроке обучения грамоте первоклассники знакомятся с понятием сложного предложения, определяют вид предложения по цели высказывания и эмоциональной окраске. Учатся строить предложения, выделять главные его члены - подлежащее и сказуемое, которые несут в себе суть, «главный смысл, отражаемой в предложении ситуации, его сердце. Без него в предложении нельзя» (Ю.А. Поташкина). Очень интересно было наблюдать, как ученики, не умеющие читать, даже не знающие букв, выделяют корень в родственных словах  и определяют «болтливого» родственника (проверочное слово).

 Итак, из урока в урок, начиная с первых дней ребенка в школе, я начинаю свой урок русского языка с разминки, где анализирую  языковый материал одновременно с фонетической, семантической и синтаксической точек зрения.

 Формирование словесно-логического мышления опирается на тот опыт, который есть у ребенка, что позволяет ускорить овладение осознанным, вдумчивым чтением и словесно-логическим мышлением, так как имеется система интеллектуальных и речевых задач и упражнений, где анализируется речевой материал.

 Развитию словесно-логического мышления способствуют следующие виды работ и упражнения:

· решение связного текста. Этот вид работы готовит ребенка к диктанту. Это письмо, по ходу которого ученик в каждом слове известными средствами указывает ударение, корень, подчеркивает орфограммы в словах;

· особые по структуре еженедельные уроки правописных задач;

· диагностика, обязательный этап разминки, где на слух определяются орфограммы (диагнозы) с письменным решением некоторых;

· непрерывный  правописный тренинг, то есть систематическое повторение всего пройденного через решение правописных задач текста, которое не только обеспечивает прочность, сохранность правописных навыков, но и является упражнением в развитии интеллектуальных и речевых способностей школьников;

· игры.

Изучение нового материала основано на принципе логико-структурных схем, в добывании информации  и ее  выстраивании  участвует сам ученик. Такой принцип работы актуален, потому что наших детей уже не устраивает роль пассивных слушателей на уроке, поэтому они ждут новых форм работы с учебным материалом, в которых могли бы воплотиться их актуальность, деятельный характер мышления, тяга к поиску действий. Как раз алгоритм и является великолепным упражнением для развития мыслительных  способностей - главного двигателя письменной речи, произвольного внимания и осознанной устной речи.

 Так, изучая тему «Ь - знак грамматической формы»,  предлагаю детям отгадать загадку, где отгадка - слово с мягким знаком как знаком-показателем грамматической формы, и прошу детей записать это слово. Не все дети сразу пишут слово правильно, и тогда им говорю, что алгоритм нам может помочь научиться писать такие слова правильно. Приступаем к первому шагу алгоритма: «Это слово из 9 наречий?». Дети уже знали, что наречие отвечает на вопрос «как?» и могли дать ответ «да» или «нет». После этого мы познакомились с этими 9 наречиями и в последствии их заучили. Далее переходим ко второму шагу – вопросу «Это слово-действие?», а все глаголы с шипящей на конце пишутся с Ь, если же это не слово-действие, то переходим к третьему шагу «Это слово ж. р. ед. числа?», и при ответе «да» писали слово с Ь, а все остальные слова без знака. Все вопросы читают сами дети, они же сами отвечают на эти вопросы, тем самым развивая свои мыслительные способности и решая проблемные ситуации, поставленные перед ними. (Приложение 2)  


  Работа с алгоритмом - это эффективное многосторонне развивающее
упражнение, представляющее собой великолепную тренировку интеллекту-

альных способностей.  

Наряду с требованиями «делай как я», необходимо предусматривать задания на всех этапах обучения, направленные на проявление творчества обучающихся. Работа в течение многих лет привела к выводу: если ребенок в начальных классах обретает навык творческого мышления, отрабатывает принципы решения задач на уровне детских проблем, то и в большую жизнь он придет во всеоружии, так как сможет применять свои творческие способности и знания в практических ситуациях. 

Развитие творческих способностей школьника не может происходить без постановки и решения самых разнообразных задач. Задача – это начало, исходное звено познавательного, поискового, и творческого процесса, именно в ней выражается первое пробуждение мысли.

У каждого ребенка есть способности и таланты. Дети от природы любознательны и полны желания учиться. Для того чтобы они могли проявить свои дарования, нужно умелое руководство со стороны взрослых: 

· систематически, целенаправленно развивать у детей подвижность и гибкость мышления, используя разнообразные методы обучения, настойчиво стимулировать поисковую активность;

· учить детей рассуждать, гибко подходить к проблемам, не зубрить, а мыслить, самим делать выводы, находить новые, оригинальные подходы, получать изящные результаты, красивые решения, чтобы ощутить удовольствие от обучения.

Исходя из выше указанных задач, автор определила для себя ведущую педагогическую идею: это развитие наблюдательности, сообразительности, воображения, умение проводить анализ, сравнение закономерности, то есть развитие творческого начала младших школьников.

Проблема развивающего обучения сегодня по-прежнему актуальна, её цель – научить детей мыслить. Ученики стараются выражать свои мысли в устной и письменной форме, анализировать ответы сверстников, с удовольствием принимают участие в спорах по различным вопросам. Дети любят работать самостоятельно, не боятся допустить ошибку в ответе, так как они уверены, что всегда можно рассчитывать на помощь товарища, учителя.

Познавательные задачи должны составлять систему, позволяющую формировать и развивать все многообразие интеллектуальной и творческой деятельности учащихся и обеспечивать переход от репродуктивных, формально-логических действий к творческим. Нельзя не отметить, что для развития творческих способностей огромное значение имеет уровень развития психических механизмов: памяти, внимания, воображения и других. Именно эти качества, по данным психологов являются основой развития продуктивного мышления, творческих способностей учащихся.
На уроках русского языка и чтения есть возможности использовать задания, направленные на создание нового продукта: подобрать слова, сходные или противоположные по смыслу; продолжить рассказ; составить памятку; придумать слова, словосочетания; составить предложение  с заданным словом, из данных слов, по картинке, по схеме, с предложенным словосочетанием; сделать предложение распространенным; составить рассказ по вопросам, по картинкам, на основе собственных впечатлений; нарисовать словесную картину к рассказу; озаглавить рассказ и т.д.

Включение в структуру уроков подобных заданий создает возможность вовлечения учащихся в посильную для них творческую деятельность, что является необходимым условием формирования различных творческих качеств мышления школьников. Задания этого вида в наибольшей степени побуждают учащихся к самостоятельности и в постановке целей, и в составлении плана, и в достижении нового результата.

Широкое применение в практике обучения получили проблемные ситуации, возникающие в результате побуждения школьников мыслить (выдвигать гипотезы, делать предварительные выводы, обобщения и т.д.). Являясь сложным приемом умственной деятельности, обобщение предполагает наличие умения анализировать явления, выделять главное, абстрагировать, сравнивать, оценивать, определять понятия. В то же время любая познавательная деятельность требует от человека умения оперировать информацией, перерабатывать ее. 

Разминка. На этом этапе преобладают репродуктивные задачи, хотя доля репродукции успешно снижается за счет ограничения времени на ответ, применения «обманных» заданий, чередования вопросов из разных областей знаний, что помогает развитию у детей способности быстро переключить внимание с одной деятельности на другую.

Орфографическая разминка:
· подобрать «родственников»
вода, водный, водяной, подводник, водичка;

цветной, цветник, цвет, цветок, разноцветный;

· подобрать синонимы                                      антонимы

  работа, труд, деятельность                             жаркий - холодный
маленький, небольшой, карликовый               быстрый - медленный
· подсчитать сколько ситуаций

Солнышко светит/, трава зеленеет/, весело птицы поют.(3 ситуации)

· Сколько простых предложений в этом сложном?
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Травка зеленеет, солнышко блестит, ласточка с весною в сени к нам летит.  [   ], [   ], [   ].        Пов., !, СП, из 3ПП (БСП)
Решение частично-поисковых задач разного уровня. Технология Ю.А. Поташкиной практически использует блистательные идеи теории формирования поэтапных умственных действий П.Я. Гальперина, предлагая учащимся алгоритмы. ( Приложение 4).
Алгоритмы предоставляют прекрасную возможность опереться при обучении правописанию на еще  один важный для учащихся занковский принцип: «осознание процесса  учения». По мнению П.Я. Гальперина, инсайт, присущий открытиям, - это свернутый алгоритм и интеллектуальное творчество проявляется в умении человека в нужный момент «достать» из своей памяти тот или иной алгоритм рассуждения. Задачи данного этапа и выражают именно такой подход к проблеме развития творческих способностей. 
Здесь много вопросов на догадку, на развитие логики, задания заставляют подумать, поразмыслить, у детей появляется много вопросов, а вопрос – это золотой ключик к человеческой мысли. Эта технология запрещает писать необдуманно. Слово превращается в кроссворд, который ребенок должен решить. 

Для лучшего запоминания правил, лучше использовать рифмованные речовки. Во время речовок мозг учащихся отдыхает. 

Ты запомни, что приставки
Раз,-из,-воз,-без,-через-

Пред согласными глухими

Быстро сменят З на С    (Приложение 5). 

На уроках дети учатся работать с различными словарями с 1-го класса, когда необходимо истолковать фразеологический оборот или объяснить значение того или иного слова, подобрать слова с таким же суффиксом. С большим интересом и желанием сочиняют сказки, маленькие рассказы, стихотворения.  (Приложение 6)

Игра с давних пор составляет неотъемлемую часть жизни человека, она занимает досуг, воспитывает, удовлетворяет потребности в общении, получении внешней информации. Игра на уроках русского языка оказывает благоприятное влияние на формирование детской души, развивает  умственные способности. В игре  растущий человек познаёт жизнь. 

С точки зрения организации лексического материала игра – ничто иное, как речевое упражнение. ( Приложение  1)
III. Результативность опыта
       Исследования результатов, проводимых в течение трех лет, позволяют отметить положительную динамику успеваемости и качества знаний учащихся.

За три года экспериментальной работы я пришла к следующим выводам: наблюдается положительная динамика качества знаний и успеваемости, приобретаются устойчивые правописные навыки; развивается словесно-логическое мышление школьников; формируется высокий уровень интеллектуальных умений, познавательного процесса, что находит отражение в повышении успеваемости на других предметах; формируется высокий уровень произвольного письма, что проявляется при выполнении творческих работ.

При оценивании степени обученности учащихся, ориентировалась на основные принятые в науке критерии В.М. Лизинского, в результате чего были составлены диаграммы степени обученности учащихся.

    КОНТРОЛЬНЫЕ РАБОТЫ ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ (областные)

по технологии Ю.А. Поташкиной

	Класс
	Дата
	Писали
	Вид работы
	«5»
	«4»
	«3»
	«2»
	Кач.зн.
	%усп.

	1-Б
	21.05.08
	22
	диктант
	6
	12
	2
	2
	81%
	94%

	2-Б
	30.09.08
	22
	диктант
	8
	11
	1
	2
	86%
	90%

	2-Б
	19.12.08
	22
	диктант
	5
	11
	7
	-
	69%
	100%

	2-Б
	06.05.09
	20
	диктант
	9
	8
	3
	-
	88%
	100%

	3-Б
	30.09.09
	25
	диктант
	8
	10
	7
	-
	72%
	100%


ДИНАМИКА КАЧЕСТВА ЗНАНИЙ
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Приложение 1.

                           Занимательный материал
      Исследовательский метод обучения предполагает организацию процесса выработки новых знаний. Исследование, по сути,  процесс поиска неизвестного, один из видов познавательной деятельности.
     В практике работы нередко использую индивидуальные и коллективные игры. Каждая игра - исследование состоит из 2-х этапов: тренировочных занятий и самостоятельного исследования.
     Особое место в усвоении орфографических знаний и формировании орфографических навыков занимают такие приемы, как постановка проблемных задач и заданий частично - поискового характера:
1.Сделайте выводы о связи лексического значения слова с его графическим   изображением, используя следующие примеры:

Пас – пасс, бал - балл, джинн - джин, колосс - колос, конфетти - конфеты.

2.  Объясните, как определить, какую согласную надо писать на конце каждого из следующих слов: пруд – прут, сноб - сноп, порог - порок.

3.  Слова глаз - глас произносятся одинаково, а пишутся по - разному. Почему? Что общего во всех приведенных примерах?

4.  Почему в одних словах пишется З, а в других - С? Как вы рассуждали, чтобы ответить на поставленный вопрос?

Паз, пас, изморось, изморозь, лесть, лезть.
5. Объясните, чем определяются различия в написании следующих слов. Брызнуть - брызгать,  блестеть - блистать, подослать – подостлать.
Что надо учитывать при выборе соответствующих написаний?

6.Ученик написал глагол рису..шь, вставив ошибочно другую гласную в личном окончании. Чем вызвана такая ошибка? Какой должна быть последовательность рассуждений при определении спряжения глаголов? Какой этап рассуждений упущен в данном случае?

7.  Почему в народных песнях часто встречаются слова с суффиксами -еньк/ -оньк- (реченька, березонька), -ушк/-юшк- (травушка, полюшко)? А какое значение вносит в слова суффикс -енк/ -онк-? Чем различаются правила правописания этих суффиксов?

8. Что общего в правилах правописания корней —лаг/-лож- и - кас/-кос-излагать - изложить, слагаемые - сложение, прилагать - приложить, касаться - коснуться, касательная - прикосновение.
9. Сопоставьте пары слов, записанные на доске, найдите их корень. Какое явление происходит в корнях слов каждой пары? Сформулируйте правило правописания этих корней. 

загорать – загар;  гореть - гарь;  подгореть – огарок;
10.Сформулируйте правило правописания суффиксов существительных -ик, -ек, -чик:
	звоноч..к
	ореш..к
	портфельч..к
	ножич..к

	карандаш..к
	пенеч..к
	колокольч..к
	дом..к


 11. Соотнесите предлоги и падежи:  Какой падеж не имеет предлогов?
	И.
	в, на, за, про, через 

	Р.
	к, по

	Д.
	над, под, за, перед, между, с

	В.
	у, от, до, из, около, подле, возле, для, с

	Т.
	о, об, в, во, на, при

	 П.
	---


12. Соотнесите вопросы и окончания прилагательных:
какого?    - ым, - им
какому?    - ое, - ее
какое?      - ого, - его
каким?     - ой, - ый, - ий
какой?      - ом, - ем
о каком?  - ому, - ему   
Игра «Почтальон» проводится с целью отработки умения ставить ударение, считать слоги, находить в словах гласные и согласные звуки.

Игра развивает мышление, память, внимание.

«Собери алгоритм» При изучении нового алгоритма детям предлагается собрать его из отдельных частей в целое. Работа проводится коллективно, если это первый урок по теме, и индивидуально - если тема закрепляется и нужно выяснить первичную степень усвоения алгоритма.

«Найди место» Для этого дается каждому разноцветная карточка со словом, в котором пропущена буква. Ребенок должен вставить букву и расположить свою карточку в нужную часть доски. Это задание позволяет быстро выявить учеников, не справившихся с работой.

«Орфографический футбол» Учитель говорит поочередно каждому ученику словарное слово, ученик скандирует это слово по слогам, затем проговаривает с «пением» ударения.
«Назови слово» Учащиеся по цепочке называют лексическое значение слова, а ученик должен определить, какое это слово.

«Кто быстрее?»
1) Кто быстрее найдет в недельной порции словарных слов только такие

слова, в которых все согласные твердые или мягкие.

2) Найти слова, в которых звуков больше, чем букв и наоборот.
3) Кто быстрее составит с данными словами предложения, осложненные

однородными членами, вводными словами или обращениями; простое или

сложное предложение.

4) Назвать слова, в которых два звука обозначаются одной буквой.

5) Разведите по написанию слова:

разредить морковь - разрядить обстановку; 
запевать песню — запивать молоком; 
спишите -  спешите                            обижать - обежать 

посидеть  - поседеть                          проживал - прожевал

Приложение 2.


Приложение 3.
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Приложение 4
РЕЧОВКИ
Рифмованные упражнения помогают запомнить материал и снять усталость:

	1. Если слышишь парный звук. 

    Будь внимательным, мой друг. 

    Парный сразу проверяй. 

    Слово смело изменяй: 

    Зуб - на зубы, лед - на льды-

    Будешь грамотным и ты.

	2 . Род мужской, конечно, мой:
     Мой сад, мой брат, стул мой. 

     Женский род, помню я. 

     То, про что скажу,- моя: 

     Моя ручка, моя тучка 

     И тетрадь моя. 

     Средний род - оно, мое:

     Мое окно, село мое.

	3. Мы,- промолвили частицы,-

    Можем с каждым подружиться. 

    Выражаем утвержденье,

    Отрицанье и сомненье...


	4. Корень слова - значимая часть.
    Над словами родственными держит власть.

    Выясни умело линию родства-

   Однокоренные подбери слова.

	5.Часть слова, которая изменяется,

   Окончанием называется. 

   Остальную же часть слова 

   Именуем мы основой.
	6. Ты запомни, что приставки 

     Раз,- из,- воз,- низ,- без,- через-
     Пред согласными глухими 

     Быстро сменят 3 на С.

	7.  Глухие звуки - это непоседы. 

    Они спокойно не желают жить.

    Они мечтают звонкого соседа 

    Во что бы то ни стало оглушить.
	8. Цыган на цыпочках подошел к 

    цыпленку и сказал: «Цыц!»



	9. Мы в слове слог ударный                     А когда его найдем,
    Найдем элементарно.                              Громче всех произнесем!    


Где? Куда? Когда? Откуда?                           Кого? Чего? Кому? Чему? 
Почему? Зачем? И как? –                               Кого? Что? Кем? Чем? 

Это обстоятельство.                                      О ком? О чем?    Это дополнение.
  «Захват в плен»      (11 глаголов-исключений)
Гнать, держать, смотреть и видеть, слышать, дышать, ненавидеть, 

И обидеть, и вертеть, и зависеть, но терпеть.
НАРЕЧИЯ
	1 .Где? Когда? Куда? Откуда?

   Как? Зачем? и Почему?

   Так, зачем и потому.

   Здесь, вчера, сегодня

   Поздно, громко, вслух, 

   Сердито, звонко
	9 наречий
Вскачь, навзничь, наотмашь,

напрочь, настежь, невмочь,

прочь, сплошь, точь-в-точь. 

	2. Не спеша, спокойно, тихо,

    Бурно, сильно, буйно, лихо.

    Громко, внятно, четко, ясно,

    Замечательно, прекрасно.
	Горько, кисло, сладко, вкусно, 

Тяжело, печально, грустно.

Тут, позавчера, недавно,

Хорошо, отлично, славно.

	   Четко, ровно, аккуратно,

   Чисто, гладко и опрятно.

    Вправо, влево, глубоко,

    Справа, слева, высоко.
	Ясно, правильно, и точно,

Навсегда, надежно, прочно.

Верно, ровно, прямо, стройно,

Мирно, дружно и спокойно.

	   Рядом, близко, далеко,

   Быстро, весело, легко.

   Впятером, втроем, вдвоем,

   Сидя, стоя, вскачь, верхом.
	Хорошо, легко, красиво,

Робко, тихо, боязливо.

Вслух, открыто, смело, честно, 

Превосходно и чудесно.

	«Двойные согласные в корне»
С двойной согласной непременно 

Пишем мы слова: антенна, 

Килограмм, и грамм, и тонна, 

Пассажир, шоссе, колонна, 

Ссора, теннис и программа, 

Группа, касса, телеграмма, 

Русский, класс, суббота, ванна, 

Римма, Эмма, Инна, Анна.
	    « - ТСЯ // - ТЬСЯ в глаголах»
Легко, поверьте, ошибиться: 

В глаголах - тся иль - ться писать, 

Но только нужно не лениться 

И вмиг вопрос к словам задать.

	
	- Обособленные члены
-Что мы выделяем, что обособляем,
Запятыми с двух сторон, что мы выделяем?

	«Безударные окончания прилагательных»
Ты в окончаньях имен прилагательных 

Безударную гласную проверь обязательно. 

К слову вопрос непременно поставь 
В его окончании подсказку узнай.

Лишь в мужском роде исключенье заметим: 

Спросим на - ОЙ, а на - ИЙ ответим.
	«Не с прилагательными»
Чтоб НЕ с прилагательным верно писать, 

Правило это ты должен узнать: 

Слитно, когда прилагательное 

В речи не существует без НЕ, 

Но если увидишь ты, к изумленью, 

С союзом А противопоставленье 

Или уверенные вполне «ничуть не», 

«Нисколько», «далеко», «вовсе не», 

Времени много ты не теряй 

И поскорее их разделяй!

	Не члены («чужаки») 

Если видишь чужака 

Близко иль издалека,-

Ни минуты не теряй 

И скорее выделяй!
	- Однородные члены 

Если члены - близнецы появляются,

 На один вопрос все хором откликаются,-

Однородными они называются, 

Запятой друг от друга отделяются.

	Обобщающее слово 

Подвести итог готово. 

1 .Чтобы виделось воочию, 

Ставим ПОСЛЕ двоеточие, 

А потом перечисляем все 

И точкой завершаем. 

Если ж точки не случается, 

То тире тут появляется!

2. Коль итог подводим сзади, 

- ПЕРЕД ним - тире в тетради.
	-Уточнения и сравнения,
Всевозможные определения:
•   те, что сзади стоят распространенные,
•   те, что паузами отделенные,
•    к местоимениям личным прилагаются,
•   приложениями что называются.

 А еще обстоятельства - действия,
Чей вопрос « что, сделав?» иль «что делая?»




Приложение № 5
СОЗДАНИЕ ЗДОРОВЬЕСБЕРЕГАЮЩЕГО

               образовательного пространства как условие повышения 

                                                качества обучения
   Время начала физкультурной минутки определяет учитель при появлении у школьников первых признаков утомления. Это наблюдается через 10 - 20 минут работы на  уроке. Учащиеся начинают отвлекаться, теряют интерес, снижают работоспособность. Снять наступающее утомление, восстановить работоспособность, повысить эффективность урока помогут физкультминутки, которые включают упражнения для снятия общего и локального утомления, кистей рук, глаз, улучшения слуха, коррекции осанки.
          Упражнения для снятия общего или локального утомления

Лисичка  (медвежонок)
Лисичка (медвежонок) крадется (движение на цыпочках)

Лисичка (медвежонок) бежит (движение с пятки на носок)

Лисичка (медвежонок) танцует (различные танцевальные движения)

Упражнения для кистей рук
  Постукивание кончиками пальцев по столу. 
«Здравствуй пальчик» - касаться подушечками пальцев большого и по очереди: указательного, среднего, безымянного, мизинца.

Гимнастика для глаз

 Филин

    Закрыть глаза на 3-4 секунды. Широко раскрыть глаза, смотреть вдаль и не моргать в течение 5-6 секунд.

Веселые рожицы

     Изобразить мордочки разных животных или сказочных персонажей (гримаса ежика – губки вытянуты вперед – влево – вправо - вверх – вниз, потом по кругу в левую сторону, в правую сторону).

     Затем изобразить кикимору, Бабу-Ягу, бульдога, волка, мартышку и т.д.

Рисование носом

 Представить себе, что нос стал длинным. Написать носом выбранную букву. 

 Задание можно конкретизировать в соответствии с темой урока.

Близко – далеко

    Учитель называет вначале удаленный предмет, а через 2-3 секунды предмет, расположенный близко. Учащиеся быстро отыскивают предметы и называют их.

     Одними глазами посмотреть налево, направо, вверх, вниз.
Упражнения, корректирующие осанку
Самокоррекция   (упражнения выполняются стоя)

     В небе плавает луна.

     В облака зашла она.

     1, 2, 3, 4, 5 –

     Мы должны луну достать.

     6, 7, 8, 9, 10 –

     И пониже перевесить                                                   
     10, 9, 8, 7 –
     Чтоб луна светила всем.

Пчёлки  (спина прямая)  

        Пчёлки в ульях сидели
        И в окошечки глядели         (присесть)

        Поработать захотели

        Полетели, полетели              (выпрямиться, взмахи руками)

        Полетели тут,                        (взмах левой рукой)

        Полетели там –                      (взмах правой рукой)

        Тихо сели по местам.  

Дыхательная медитация
Прилегли, глаза закрыли,

Мысли грустные ушли,

Голос мой не беспокоит,

Сны волшебные пришли,

Наши ручки отдыхают,

Ножки наши отдыхают,

Сны волшебные летают.

Отдохнём мы и обязательно

Вспомним всё, что на занятии

Так старательно учили.

Ничего мы не забыли!

Всё, пора вставать!

Улыбнулись, потянулись,

Окончательно проснулись!
Приложение 6.

Русский язык                              1 класс                                                  10.10.07.

                                             Урок 28.
1) Проскандируй слова, раздели их на части, обозначь ударение:

КАПУСТА                                                           КАРТОФЕЛЬ

МОРКОВЬ                                                           ОГУРЕЦ 

ПОМИДОР                                                          ОВОЩИ

2) Определи количество предложений в тексте, подчеркнув заглавные буквы и точки.

Наступила осень. Стояли ясные деньки. Школьники пошли в лес. Дети собирали шишки и листья.

	


3) Определи количество слов в предложении: 
Дети собирали шишки и листья.
	


    4) Раздели предложение на ситуации, составь схему и напиши характеристику. 

Солнце садится  струится водица  птица – синица в воду глядится.

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


  5) Составить схему слова     С И Н И Ц А  
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


   6) Собрать родственников, найти «болтливого» родственника и вставить букву.

           В…ДА                                                                                    ГОРО…

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Раздели слова для переноса.

ОГУРЕЦ                                                                                 ПАЛЬТО
_____________________________________________________________________________
Д/З.

1) Проскандируй слова, раздели их на части, обозначь ударение:

КАПУСТА                                                           КАРТОФЕЛЬ

МОРКОВЬ                                                           ОГУРЕЦ 

ПОМИДОР                                                          ОВОЩИ

2) Раздели слова для переноса:

ПАЛЬТО                                                         ОБЕЗЬЯНА

3) Раздели предложение на ситуации, составь схему и напиши характеристику.

На траве ещё роса в чаще птичьи голоса.

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Русский язык                                           2 класс                                   16.12.08.                                                                           

Урок 72.

Тема: Правила переноса слов на другую строку.

 Цели: 

         1.    Способствовать повторению  правил переноса слов на  другую строку, полученных в первом классе.                 

          2.  Углубить и расширить знания детей о переносе слов на другую строку.

          3.  Учить приёмам контроля и самоконтроля.

          4.  Воспитывать чувство взаимовыручки и помощи.       

Тип урока: Урок изучения нового материала.
Оборудование: Запись заданий на доске, рабочие тетради, учебники русского языка автор Ю.А. Поташкина, таблица «Правила переноса слов», таблички со словами у детей.

ХОД УРОКА
1. О.М.


Утром солнышко проснулось,



Всем ребятам улыбнулось.



Лучик тёплый, золотой



На урок возьмём с собой.



Будет он нас согревать



И в учёбе помогать.
2. Проверка Д/З.
3. Разминка:

- Словарный диктант: Быстро, весело, громко, звонко, дружно, радостно.

- Скандирование с.4 – 15: 
понедельник, вторник, четверг, пятница, суббота, воскресенье.

     -  Подбор родственных слов: 
     Быстро, весело.

 - Восстановление начальной формы.

У старого дуба,  радуюсь солнечному дню.

- Диагностика на «слух».  

Холод, солнце, в зелёном, прозвенел
               - Синтаксическая разминка.
           - Когда я был маленький, это растение меня всегда удивляло. (из 2 п.п.)
           - Вы, ребята, молодцы!    (…,Ч, …!) 
         4. Физминутка.
Если видишь «чужака»
Близко иль издалека
Ни минуты не теряй -
И скорее выделяй.
         5. Постановка учебной цели. Активизация знаний учащихся.
            Обезь – яна, огу – рец,  ра – дио

- Перед вами слова, что необычное вы заметили ?

(Слова разделены для переноса)
- В первом классе мы уже знакомились с правилами переноса слов с одной строки на другую. Давайте вспомним эти правила: 

! Слова переносят по слогам.

! Одну букву не оставляем на строке и не переносим на другую строку.

! Ь, Ъ, Й на другую строку не переносим.

- Сегодня к этим правилам добавятся и другие.  (таблица)

Теннис, подыграть, раздать, поссориться  

- Как можно перенести эти слова? 
6. Работа над новым материалом.
Знакомство с правилами переноса слов.  С.15
Деление слов для переноса – складывание слов на табличках.
Работа по теме урока. (у доски и в тетрадях)

Разделить слова для переноса:

	гайка
	обыскать
	огурец
	хоккей
	объехать

	чайка
	олень
	масса
	ягоды
	дельфин

	овраг
	язык
	заяц                      
	сейчас
	таять

	иней
	аллея  
	радио
	класс
	перрон

	мальчик
	олень
	скамейка
	суббота
	


8. Мини – диктант.
(Подчеркнуть слова, которые нельзя переносить – проверить)
Дятел сел на ель, он ищет там корм.
9.  Д/З.  в предложении с «чужаком» разделить слова для переноса.
         с.4 – 15, с. 16 – 68, с. 22  А – 2, с.40 – 2 (6 зад.)
10.  Рефлексия.
- Ребята, наш урок подошёл к концу. И мне хотелось бы узнать, хорошо ли вы поняли правила переноса слов на другую строку. У вас на столах лежат полоски бумаги разного цвета, на которых напечатаны слова, разделённые для переноса: на одной правильно, на другой – неправильно.  Я прошу прикрепить на доску листик, на котором, по вашему мнению, перенос неправильный – мы их выбросим, а листики с правильным переносом оставьте себе на память.
11.  Итог урока. 

- Ну что ж, я вижу, вы разобрались с переносом слов. На следующих уроках мы закрепим наши знания. А сегодня наш урок окончен. Я благодарю вас за работу. 
3 класс                        Урок русского языка                                 13.10.09

Русский язык 32.

Тема:  Урок решения правописных задач
Цели:  Содействовать развитию умений учащихся находить пути решения учебной проблемы; способствовать закреплению умений пользоваться правописными алгоритмами, развивать словесно – логическое мышление, обогащать словарный запас.

Ход урока.

1. О.М.                              Прозвенел уже звонок – значит, начался урок.
                                        Сели все за парты дружно – 
                                                                             нам теперь работать нужно.  

2. Проверка Д/З.      с.14 – А 2 (5 зад), с.19 - 28
3. Скандирование: с.3 – 1.
4. Разминка:

a. Словарный диктант:    билет газета павильон пожалуйста маршрут спасибо
подобрать родственников к слову    БИЛЕТ (билетная, билетёрша, обилетить)
b. Восстановление начальной формы:   окна светятся огнями, пишет - напишет

c. Разведи по значению и написанию
облепить снегом  (лепит лепка) -    облипать тело   (липнуть)

d. Диагностика на слух:  деревьями  запищала 
e. Решение связного текста:  разгоревшимся пожаром

f. Подбор синонимов: блокнот (записная книжка) быстрый (шустрый) лечить (исцелять)

g. Подбор антонимов: будущее (прошлое)  быстрый (медленный)  ложь (правда)
h. ФИЗМИНУТКА:
Если члены – близнецы появляются,

На один вопрос все хором откликаются

Однородными они называются

                     Запятыми друг от друга отделяются. 
Синтаксическая разминка

i. Сколько простых предложений в сложном?  
Осень наступила, высохли цветы, и глядят уныло голые кусты. [ ],  [ ], и  [ ].

j. Составьте схему предложения:   
Дождь, град, снег, ветер – природные явления.  (1)   [О, О, О, О - … ].   
5. Решение правописных задач


	Шоколад      
птицы
	    зажигать
     кипуч_
	проталина
прибить
	объявить

осенний


6. Мини – диктант
Большой косяк журавлей летел высоко в небе. Птицы держали путь на юг.

7. Инструктаж по Д/З    с.8 – 1, с.14 – А 2 (7 зад), с.19 - 29
Приложение 7.

Выступление на школьном методическом объединении учителей начальных классов

Особенности обучения русскому языку по авторской технологии
 Ю.А. Поташкиной (концепция)  
Бедственное положение с обучением родному языку и с образованием в целом, и не только у нас, но во многих странах мира, общеизвестно. В США, например, несмотря на высочайший уровень компьютеризации учебных заведе​ний, до 30 % закончивших среднюю школу не научаются ни читать, ни писать. В последние десятилетия усиливает​ся обеспокоенность по этой причине и во многих европей​ских странах: в Англии, Франции, Финляндии, Испании и других, — постоянно ищет новые пути в области образо​вания Япония.

Всё ускоряющееся появление новых и новых учебно-методических комплексов по русскому языку в школе в  течение 30 последних лет в нашей стране — проявление  той же обеспокоенности нашей педагогической обществен​ности, но ситуация в целом пока не улучшается. Это зна​чит, что важнейшие задачи, которые ставит в той или иной формулировке фактически любая современная школьная программа по русскому языку: всестороннее развитие связ​ной устной и письменной речи, высокая грамотность её, знания о языке как явлении, многоаспектное развитие учащихся на уроках родного языка, — остаются недостижимыми. Доказательством этого в отношении развития речи является растущая год от года раскупаемость старшекласс​никами брошюр типа «Сто медальных сочинений» или «Тысяча золотых сочинений». Безграмотность поголовно грамотного населения давно уже у нас стала притчей во языцех. Что же касается развития учащихся, то некоторые психологи ут​верждают, что в средней школе у нас до 80 % детей неспо​собных, среди которых есть даже отличники. Вот почему приходится признать, что основные задачи массового обу​чения   родному языку пока не решаются.

Говорить о неблагополучии с русским языком в школе уже просто неудобно — так банально это звучит, так неискорени​ма   эта ситуация, усугубляющаяся, несмотря на, казалось бы, все усилия её изменить. Надежды последнего времени, которые возлагались на технологии, принадлежащие так на​зываемой концепции развивающего обучения, теперь под уг​розой из-за раздающихся с разных сторон сомнений в их эф​фективности. Представляется однако, что разочарование не​сколько преждевременно и потому, что обучение родному язы​ку, как, впрочем, и любому другому предмету в школе,  про​сто обязано быть развивающим, и потому, что в НМЦ «Сло​весник» при Воронежском государственном педуниверситете именно в русле концепции развивающего обучения создана нестандартная технология обучения русскому языку в школе (она воплощает в школьную практику предлагаемую в этом пособии   Программу), обнаружившая в ходе десятилетней экспериментальной её апробации не только небывало высо​кую результативность в плане знаний и умений школьников, но и явные развивающие возможности. Они особенно впечат​ляют в начальной школе: развивается языковая интуиция даже у самых слабых учащихся; исчезают дети, требующие обычно дополнительных занятий летом и затем «переэкзаме​новок»; удаётся «разговорить» самых «неразговорчивых» и у всех пробудить интерес к интеллектуальной работе и вообще к самой обычной учебной работе на уроке и дома;   русский язык становится желанным предметом. Развиваются не толь​ко речь и связанные с ней интеллектуальные способности, но и такие высшие психические функции, как произвольное внимание, воображение и самые разные виды памяти, без которых невозможно полноценное формирование ни устной, ни письменной речи, тем более грамотной. Видимо; поэтому в контрольном диктанте целым классом иногда может быть не сделано ни единой ошибки; поэтому тройка по русскому язы​ку в четверти, если ребёнок начал учиться по нашей техноло​гии с первого класса, а учитель уже владеет ею, и притом крепкая, твёрдая тройка, появляется не слишком часто, а дети обычно отличаются уверенностью в своих силах и воз​можностях.

Всё это стало осуществимо потому, что психолого-педа​гогическим фундаментом нашей технологии стал работос​пособный сплав идей психологов школы Л. С. Выготского, представленной, помимо его работ, работами  А. Н. Леонть​ева, А. Р. Лурия, П. Я. Гальперина, В. В. Давыдова, Л. В. Занкова, А. В. Запорожца, Н. И. Жинкина, Д. Б. Эль-конина и др., а также психолингвистов, нейропсихологов, психофизиологов и педагогов, давших этим идеям жизнь в новых технологиях обучения в школе, развивающему эф​фекту которых обязано и название, и само обращение к поискам современной концепции развивающего обучения.

§ 1. Благодаря этим идеям, удалось установить некото​рые вполне определённые, объективные причины, которые давно и стойко противодействовали всем усилиям изме​нить ситуацию и, даже будучи отчасти осознанными учите​лями и методистами, не позволяли добиться стойких изме​нений в сложившейся практике и достижения желаемых результатов в обучении родному языку в школе.

Причины, препятствующие эффективности обуче​ния правописанию:
1. Недостаточная сформированность слухоречевой па​мяти у многих детей, развитие которой тормозит школь​ная привычка воспринимать трудности правописания (и не только их) в основном на глаз (тетрадь, доска, учебник, сборник упражнений, карточки и т. п. ), тогда как конт​роль обученности его премудростям (диктант) предполага​ет умение пишущего по слуху находить и определять все виды орфограмм и пунктограмм. 

2. Формирующийся с первого класса стереотип «сна​чала пишу, потом думаю», который приемлем только для тех не более 30 % детей, которых природа щедро одарила лингвистической интуицией, точнее, той её частью, что называется «врождённой грамотностью». 

3. Несовершенные способы представления учащимся правил русского правописания и неэффективная техни​ка работы с ними, дробными, асистемными, неполными или перегруженными лишней информацией, неподготов​ленными к рациональной работе, потому что нередко:

а) несформированной оказывается теоретическая их база, б) объём их превышает возможности оперативной, или ра​бочей, памяти человека (она обеспечивает возможность любой не только физической, но и интеллектуально ёмкой деятельности), в) правила зачастую являются описаниями особенностей русского правописания, а не чёткими инст​рукциями, способными руководить действиями учащихся; г) скрытым, неподконтрольным учителю и, значит, лишённым его помощи оказывается процесс формирования внутреннего плана, умственных действий ученика при приме нении правила. Кроме того, даже просто хранение в памяти традиционным образом представленных правил нецелесообразно с точки зрения обучения правописанию: всевоз​можные инструкции (а традиционные правила в большин​стве и до них не дотягивают) хранится, как утверждают нейропсихологи, совсем не в той зоне мозга, которая руко​водит разнообразными действиями человека, и письмом в том числе.

4. Методическая неразработанность структуры и форм освоения учащимися той сложнейшей поисковой умствен​ной деятельности, которой требует правописный аспект речи, предполагающий, помимо превосходного знания пра​вил, ещё и владение: а) рациональными способами реше​ния многочисленных задач правописания; б) такой высо​кой техникой их решения, чтобы стало возможным стре​мительное переключение с одной на другую, что характер​но для письма в естественных условиях; в) виртуозной тех​никой всех лингвистических разборов, обеспечивающей саму возможность как видения правописных проблем текста, так и полноценного решения конкретной задачи. 

5. Отсутствие в методическом арсенале такого важней​шего для формирования и, главное, сохранения внутрен​него плана правописных умений средства, как продуман​ная система непрерывного тренинга в непростом искусст​ве правописания. Это свидетельствует о недостатке пони​мания специфики русского языка как учебного предмета.

Одной из особенностей этой специфики является задача снабдить учащегося столь прочными умениями и навыка​ми в названной области, чтобы их хватило на всю оставшу​юся жизнь. 

Другая особенность состоит в том, что специально выра​батываемые на уроках только русского языка правописные навыки, связанные с правилами, требующими маломальс​ких размышлений, вопреки до сих пор повсеместно бытую​щим методическим представлениям, не автоматизируют​ся. Современная психология предлагает три критерия, от​личающих автоматические процессы от не автоматических, следовательно, контролируемых:

 • автоматические процессы характеризуются непро​извольностью и протекают без усилий субъекта, требующих обращения к ресурсам организма, возможности которых достаточно ог​раничены;

· они не достигают уровня сознания;
· не взаимодействуют (не интерферируют) с какой-либо текущей психической деятельностью, т. е. не нарушают её.
Методика обучения иностранным языкам существенно ранее пришла к выводу о безуспешности попыток добиться овладения учащимися речью на том или ином языке «на ре​чевой основе», без серьёзного обучения грамматике изучае​мого языка, без осознания логики этой грамматики. 

Поэтому мы предлагаем вернуть урок собственно рус​ского языка его вечным, традиционным названным выше проблемам (ведь ни один другой урок эти задачи решить за него не может), чтобы привести в осознанное состояние тысячелетия совершенствуемую русским народом и действи​тельно заслуживающую национальной гордости систему русского языка. Это тем более важно в связи с определив​шейся в связи с достижениями психологической науки пос​ледних десятилетий новой, никогда раньше не выходив​шей на первый план в программах обучения русскому язы​ку в школе проблемой, которую обязан прежде всего ре​шить обычный урок родного языка: через осознанное и системное освоение родного языка средствами уроков род​ного языка сформировать базу абстрактного словесно-ло​гического мышления учащихся начальной школы, чтобы обеспечить возможность дальнейшего развития и мышле​ния, и рука об руку идущего с ним совершенствования письменной и устной речи школьников. 
Обычный урок русского языка тоже может и должен внести нечто существенное в развитие речи учащихся, если сумеет, не отвлекаясь от своих названных выше многотрудных задач, так организовать их решение, чтобы оно одновременно было бы и упражнением, развивающим не только знания, интеллект, но и речь.

Другой важной причиной почти полного отсутствия в большинстве школ страны аспекта обучения, дающего школьникам эпистемные знания о родном языке, мы считаем ту десятилетиями царствующую в школе «формальную грамматику», позволяющую школьнику оперировать формами и терминами, иногда не   представляя ничего об их содержании, следовательно не понимая, и ставшую по этому тормозом не только для дальнейшего совершенствования обучения русскому языку в школе, а с ним, как теперь выясняется, и образования вообще, но и для полноценного развития учащихся средствами этого предмета. Наша технология строится на основе другой, так называемой «активной грамматики», которая своим требованием приоритета смыслового, функционального подхода фактам языка оказывается дополнительным и мощным средством достижения понимания и заинтересованности, а с не: и успешности учащихся по самому неуспешному школьному предмету и многоаспектного их развития. 
Для внедрения её в школьную практику пришлось: 
А. Ввести в рабочем порядке в учебный обиход некоторые дискуссионные пока в науке понятия (и термины), на пример «ситуация» и «ситуативные типы предложения». Через месяц первоклассники уже с завидной для средней школы лёгкостью на слух определя​ет количество простых предложений (от 2 и до 3—4, а иног​да и более) в сложном предложении. Так же легко и просто с помощью этого понятия мы знакомим их в первом и за​крепляем затем это знакомство в начале второго класса и с [вводными словами (без введения термина — он даётся в третьем классе, когда изучаются все виды осложнений струк​туры простого предложения, вплоть до обособленных чле​нов) как словами, не имеющими никакого отношения к отражаемой в предложении ситуации, словами-чужаками для неё, — нужный навык сформировывается едва ли не мгновенно (далее только надо позаботиться о его сохране​нии) без заучивания каких бы то ни было групп вводных слов, столь привычного в средней школе, но не избавляю​щего, однако, от ошибок. Чрезвычайно удобны эти смыс​ловые опоры и для работы в средней школе при изучении синтаксических (и пунктуационных) явлений любого изу​чаемого   языка.

Б. Дать содержательное, а не формальное определение (толкование) всем изучаемым категориям (понятиям), обес​печивая понимание назначения языковых форм и катего​рий. Наши дети уже в начальной школе знают, что грам​матическая категория рода отражает в своих формах пред​ставления человека о половых различиях живых существ (кстати, в начальной школе эти представления нимало не смущают), а формы категории падежа указывают на роль предмета в ситуации, даже если это падежная форма при​лагательного или другого слова-признака.

В. Дать элементарное представление о тех давно уже открытых психолингвистикой, но до сих пор остающихся неизвестными школьнику (нередко, к сожалению, и учителю) механизмах латентного процесса порождения речи, без представления о которых трудно или невозможно объяснить некоторые особенности строения предложения,   речевого поведения человека. 

Г. Расширить знакомство с функциями языка, например с одной из самых важных для живого общения, художественной литературы и публицистики — речевоздействующей функцией, или, по терминологии Р. Якобсона, пер​локуцией,   которая имеет в своём распоряжении специальные, хотя исследуемые более литературоведами, нежели языковедами, и не описанные пока в лингвистических энциклопедиях средства, которыми хорошо бы уметь пользо​ваться сознательно, а не по наитию и как можно раньше. 

Нашей технологии   удаётся организовать во всех шко​лах и на уроках всех работающих с нами учителей заинте​ресованную умственную деятельность учащихся благодаря требующим интеллектуального напряжения формам пред​ставления материала как по теории, так и по правописа​нию. 

2. Недостаток в осмысленном чтении, достигающем глубокого понимания не только мыслительного и эмоцио​нального содержания, но и языковых средств, которыми эти мысли и чувства выражены, особенно чтении класси​ческих художественных текстов (причину эту открыл для нас Д. Б. Эльконин в работе, обобщающей его школьный эксперимент конца 30-х — начала 40-х годов, но увидев​шей свет только в 1998 году). Такое чтение должно обеспе​чить обучающегося письменной речи (она всегда осмыслен​на и произвольна) необходимым объёмом практики в сле​дующем:

А. В осознании и расчленении авторской мысли, без чего трудно научиться осознавать, вычленять и расчленять соб​ственную мысль, чтобы облечь её затем в подходящие язы​ковые «одежды».

Б. В освоении иного способа оформления мысли в пись​менной речи, представленного образцами форм, структур, оборотов, которые отличаются от тех, что в устной, нормированностью, большей точностью, развёрнутостью в расчёте на отсутствующего, воображаемого, как уточнял Д. Б. Эльконин, собеседника. 

В. В умении воображать своего отсутствующего собесед​ника и возможные особенности ситуации общения с ним, что, по мнению Д. Б. Эльконина, является одним из непре​менных атрибутов письменной речи, но обретение чего тре​бует поначалу серьёзных усилий от начинающего учиться писать и времени, которого потребуется тем меньше, чем больше в этот момент будет в его жизни осознанного чте​ния, опирающегося на воображение и развивающего его, эту важнейшую составляющую креативности, творческих способностей. 

       В начальной школе такому чтению мешает погоня за «количеством слов в минуту», за которой исчезает из виду выразительность чтения. Паузы в нужных местах, точно расставленные логические ударения, интонационный рисунок фразы — это не роскошь, а свидетельство истинного понимания прочитанного, то есть осознания авторской мысли, проявляющегося в правильном её расчленении, и, сле​довательно, появления способности к этому и в отношении своей. 

Поскольку в НМЦ «Словесник» разработана и новая тех​нология обучения литературе в школе проф. Б. С. Дыхановой, которая во главу угла ставит как раз вдумчивое, ана​литическое чтение художественного текста, идущее к со​держательной его стороне прежде всего через содержатель​ный анализ слова, языковых форм и структур, то в тех классах, в которых две наших методики совмещаются и учитель уже по-настоящему владеет ими, — проблем, выз​ванных причиной, названной выше, как правило, не воз​никает, потому что дети в этих классах читают классику, и с удовольствием, и свободно выражают свои мысли по по​воду прочитанного в устной и письменной форме достаточ​но регулярно.

3. Невостребованность на уроках русского языка в шко​ле уже имеющихся у детей обширных лингвистических, пусть и неосознанных, знаний и умений. 

4. Неумение использовать в полной мере могуществен​ные возможности для развития речи, мышления и спо​собностей к познавательной деятельности, которые пре​доставляет младший школьный возраст. Именно в этом возрасте ведущей деятельностью становится учебная («Всё, что имеет отношение к учебной деятельности (в первую очередь, отметки) оказывается ценным, то, что связано с игрой, — менее важным», — находим в учебнике по воз​растной психологи И. Ю. Кулагиной), а главным приобре​тением, центральным новообразованием, как говорят пси​хологи, — словесно-логическое, или речевое, мышление. Сформировавшиеся в детстве структуры мышления будут до конца наших дней определять то, как мы воспринимаем окружающее, оценива​ем происходящее вокруг нас, как мы рассуждаем, анализи​руем и т. п.» Но 10 лет — важнейшая веха и для языково​го развития человеческого существа. Вот мнение психофи​зиологов: «Существует критический период для освоения языка. После 10 лет способность к развитию нейронных сетей, необходимых для построения центров речи, утрачи​вается. Маугли — один из литературных примеров потери речевой функции».

Вот одна инте​ресная цитата: «...способность вбирать различную инфор​мацию выше у детского мозга, чем у взрослого. Не должно быть боязни перенасытить детский мозг, потому что при избытке информации мозг отключается и лишняя инфор​мация не воспринимается. Поэтому необходимо всё делать для того, чтобы информации не оказалось слишком мало...». 

Наша программа и технология строится с учётом положений (и предложений) современной психоло​гии, нейропсихологии, психофизиологии, педагогической психологии и данных, полученных нами в ходе длительно​го обучающего и констатирующего эксперимента, которые сводятся к следующим трём позициям:

А. Формирование основных структур высшей формы че​ловеческого мышления, абстрактно-логического, или речево​го, использующего коды родного языка, заканчивается к 10— 11 годам, обеспечивая ребёнку возможность произвольно и целенаправленно мыслить и полноценно познавать мир, пре​вращая в ходе дальнейшего обучения эту возможность в вы​сокоразвитую способность, которая может затем совершен​ствоваться, если будет  полно и вовремя сформирована.

Б. Полноценное формирование отвлечённого речевого мышления в современном обществе   обычно естественным образом осуществляется в процессе обучения письменной речи.
В. Всё вышесказанное позволяет видеть одну из главных причин современного состояния с обучением русскому языку и образованием в целом в том, что в сроки, отведённые самой природой, ни в нашей стране, ни в других странах у боль​шинства школьников не удаётся полно и правильно сформи​ровать механизмы высшей формы мышления — словесно-логического, или речевого, потому что неподготовленной ока​зывается его база, образуемая. 

§ 2. Каркасом этой технологической системы являются системный, проблемный, деятельностный и интегративный подходы к обучению.

Системный подход предполагает, что изучаемый мате​риал, который представляет целостную систему, в таком же целостном, системном виде представляется учащимся. 

Проблемный подход требует интеллектуального учас​тия школьников в получении собственных знаний, актив​ной самостоятельной умственной деятельности их на уроке в процессе решения всевозможных познавательных задач на разном учебном материале, предлагать систему которых на каждом уроке и помогать отыскивать ответы на все воз​никающие вопросы — святая обязанность учителя. Это под​ход всех технологий развивающего обучения, об основном средстве которого — вопросе как главном элементе движе​ния эвристической беседы — как-то очень точно было ска​зано: «Традиционные методики идут к ребёнку с ответом, а развивающие — с вопросом». Вот почему проблемный подход — один из важнейших в нашей технологии.

Деятельностный подход вмещает в себя и проблемный с его требованием активной умственной деятельности обу​чаемого, но не сводится к нему, предполагая, помимо иде​альной, умственной деятельности школьника на уроке, ещё и активную предметную его деятельность с изучаемым ма​териалом. 

Поэтому весь процесс обучения по нашей технологии, включая его теоретический аспект, имеет задачную орга​низацию. 

Интегративный подход к обучению позволяет часть за​дач одного предмета (или типа урока) передать в ведение другого или разделить с ним, если задачи эти органичнее решаются средствами и методами этого другого предмета, не занимаясь одним и тем же на уроках по разным предме​там 

Эти подходы воплощаются в нашей технологии через систему следующих требований к процессу обучения, или, как это чаще называют, принципов:

A.
Такие классические принципы дидактики, как «на​учность», «системность», «доступность», «преемственность», «концентрическое расположение материала», «связь тео​рии с практикой», традиционные, надёжные, общеизвест​ные и не требующие разъяснений.

Б. «Принцип обратной связи», пришедший в методику русского языка с идеями программированного обучения в конце шестидесятых годов прошлого века и с именами пси​хологов П. Я. Гальперина и Д. Б. Эльконина и их теорией о поэтапном формировании умственных действий, обеспечи​вающих внутренний план, интериоризацию знаний. 

B.
Принципы Л. В. Занкова, доказавшие свою высокую эффективность в педагогической деятельности В. Ф. Шата​лова.

Г.Принципы, сложившиеся как таковые в процессе разработки авторской системы работы по русскому языку в школе: 

· «Опора на собственный речевой опыт ребёнка, на имеющиеся у него лингвистические знания».

· «Опора на смысловой аспект языковых явлений».

· «Принцип разделения трудностей».

· «Работа в режиме непрерывного теоретического, правописного, речевого и интеллектуального тренинга.

· «Капельный способ отработки практического и практически значимого материала».

· «Запрет на бездумное письмо». 
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