Коваленко Людмила Павловна


Муниципальное образовательное учреждение

«Ровеньская средняя общеобразовательная школа с углубленным изучением отдельных предметов»
Коррекция нарушений чтения и письма у детей-логопатов на основе развития фонематических процессов.

Автор опыта:

Коваленко Людмила Павловна

учитель-логопед

МОУ «Ровеньская средняя общеобразовательная школа с углубленным изучением отдельных предметов»

п. Ровеньки 2009 год

Содержание:

Информация об опыте
3

Технология опыта
6

Результативность опыта
13
Библиографический список
15
Приложение к опыту
16
I. Информация об опыте.
1.1. Условия возникновения и становления опыта.
Возникновение и становление данного опыта работы осуществлялось в Ровеньской средней общеобразовательной школ с углубленным изучением отдельных предметов. В школе обучается 661 человек. Количество учеников начальных классов - 241 человека. Из них 8% имеют нарушения чтения и письма.
1.2.
Актуальность опыта.
В повышении качества образования и воспитания немаловажную роль играет своевременное выявление причин отставания отдельных учеников и выбор наиболее эффективных путей устранения этих отставаний.

Одной из распространённых причин неуспеваемости учащихся начальных классов общеобразовательных учреждений являются разнообразные нарушения устной и письменной речи, которые затрудняют овладение правильным чтением и грамотным письмом. У многих детей уже на начальных этапах обучения выявляется стойкое нарушение письма при полноценном развитии, которое называется дисграфией. Нарушения чтения и письма выявляются у 6 - 7 % учеников общеобразовательных школ, и как показывают исследования многих учёных (С.Н.Шаховская, Л.Т.Парамонова и другие), а также наблюдения логопедов - практиков в последние годы отмечается увеличение количества детей, страдающих подобными нарушениями. Как уже было сказано выше, в Ровеньской средней общеобразовательной школе с углубленным изучением отдельных предметов у 8 % учащихся имеется названные нарушения.

При дисграфии дети младших классов школы с трудом овладевают письмом. Их диктанты и упражнения содержат множество грамматических ошибок, они не используют заглавные буквы, знаки препинания, у них плохой почерк.

В средних и старших классах такие ребята стараются при письме использовать короткие фразы с ограниченным набором слов, но и в написании этих слов они допускают грамматические ошибки.

Логопедическая наука различает несколько видов дисграфии.

В результате многолетней практики работы с детьми - логопатами я пришла к выводу, что у учеников общеобразовательной школы чаще имеет место артикуляционно-акустическая и акустическая дисграфия, в основе которой лежат нарушения фонемного распознавания. Но если дети, имеющие дефект звукопроизношения, очевидно требуют коррекционного вмешательства, то ученики с нарушением слуховых дифференцировок часто остаются без специальной помощи, что отрицательно влияет на их обучаемость.

Таким образом, проблема формирования у детей с нарушением речи фонематического слуха и восприятия является одной из важнейших в логопедии.
В основу своей работы я положила развитие фонематического восприятия как условие успешного овладения нормами письменной речи.

Мои шаги в данном направлении начались с анализа противоречий, встречающихся в практической коррекционной деятельности учителя - логопеда общеобразовательной школы:

· Между правильным произношением звуков и недоразвитием фонематического слуха.

· Между благоприятным развитием устной речи, где недостаточность слуховой дифференциации звуков компенсируется смысловой избыточностью и автоматизированных в речевом опыте моторных стереотипов, кинестетических образов слов и трудностями в овладении письменной речью, при которой для правильного различия выбора фонемы необходим тонкий анализ всех акстических признаков звука, причём этот анализ осуществляется во внутреннем плане, на основе слуховой деятельности, по представлению.

· Между общеобразовательными программными требованиями в плане общего развития речи и реальными возможностями детей - логопатов с недоразвитием фонематического восприятия.

В соответствии с этими противоречиями мною были определены основные задачи, позволяющие успешно устранять вышеуказанные несоответствия:

1. Развивать фонематический слух.
2. Обучать простым и сложным формам звукобуквенного анализа и синтеза слов.
3. Уточнять и сопоставлять звуки в произносительном плане с опорой на слуховое и зрительное восприятие.
4. Выделять определённые звуки на уровне слога, слова, словосочетания, предложения и текста.
5. Определят  положение звука по отношению к другим.
1.3.   Ведущая педагогическая идея.
Ведущими педагогическими идеями, которыми я руководствуюсь в работе, являются:

1. Единство коррекционных, образовательных и воспитательных задач. Принцип коррекционной направленности общеобразовательных уроков и внеклассной работы.
2. Воспитание у детей интереса к занятиям, познавательной активности и самостоятельности. Опора на личный опыт детей.
1.4.
Длительность работы над темой опыта.
Над темой «Коррекция нарушений чтения и письма у детей-логопатов на основе развития фонематических процессов» я работаю в течение трех лет.
Диапазон опыта
Представленный опыт – это система способов и приёмов эффективности организации работы по коррекции нарушений чтения и письма у детей-логопатов на основе развития фонематических процессов

Опыт реализуется в разработке занятий, приложений к занятиям, а также может использоваться на отдельных этапах занятий, на районных МО учителей – логопедов.

Диапазон опыта достаточно широк. Данный подход к работе применим на занятиях с детьми с ОНР.

1.5.
Теоретическая база опыта.
В основу данного опыта положены работы Р.И. Лалаевой «Нарушение чтения и письма у младших школьников: диагностика и коррекция», И.Н. Садовниковой «Коррекционное обучение школьников с нарушением чтения и письма», Л.А. Парамоновой «Дисграфия: диагностика, профилактика и коррекция».

При коррекции нарушений письма учитываются как общие дидактические принципы (доступности, сознательности, конкретности, наглядности и др.), так и специальные принципы, которые называет Р.И. Лалаева в своей книге, посвященной логопедической работе в коррекционных классах:

· принцип комплексности, заключающийся в одновременной коррекции чтения и письма, ведь дислексия и дисграфия не являются нарушениями, изолированными друг от друга, они имеют единые механизмы и тесно связаны между собой.

· принцип учета симптоматики и степени выраженности нарушений;

· принцип индивидуализации и дифференциации обучения на основе комплексной диагностики развития школьника;

· строгая последовательность в работе и систематичность в закреплении сформированных умений и знаний. Этот принцип связан с постепенным усложнением заданий и речевого материала с учетом «зоны ближайшего развития» (по Л.С. Выготскому) и предполагает доведение умений до автоматизированных навыков на каждой ступени обучения чтению и письму;

· разнообразие и вариативность дидактического материала и приемов коррекционной работы учителя, логопеда, психолога;

- применение принципа деятельностного подхода, активное использование различных видов, особенно ведущего вида деятельности в общеразвивающих и коррекционных целях.
1.6.
Степень новизны опыта
Новизна опыта состоит в создании системы коррекции нарушений чтения и письма у детей-логопатов посредством развития фонематических процессов на основе использования различных видов продуктивной и игровой деятельности, что позволяет ненавязчиво, опосредованно осуществлять коррекцию.

II.Технология описания опыта. 
2.1. Цели и задачи системы работы.
Главная цель, определяющая содержание моей работы, - оказание помощи ребёнку - логопату в овладении письменной речью путём формирования фонематического восприятия и развития фонематического анализа как способность к восприятию звуковой стороны речи, фонем, умение различать звуки речи и их последовательность в словах.

Задачи, решаемые в процессе коррекционной работы:

1. Развивать фонематический слух.
2. Обучать простым и сложным формам звукобуквенного анализа и синтеза слов.
3. Уточнять и сопоставлять звуки в произносительном плане с опорой на слуховое и зрительное восприятие.
4. Выделять определённые звуки на уровне слога, слова, словосочетания, предложения и текста.
5. Определять положение звука по отношению к другим.
Наиболее распространенными ошибками при дисграфии являются искажения звукослоговой структуры слова. Разложение слова на составляющие его фонемы представляет собой сложную психическую деятельность. Как показала практика, у некоторых детей именно эта форма языкового анализа и синтеза недостаточно развита. В связи с этим при коррекции нарушений письма особое внимание уделяю развитию фонематического анализа и синтеза.

Фонематический анализ может быть элементарным и сложным. Элементарный фонематический анализ - это выделение (узнавание) звука на фоне слова, он появляется у детей дошкольного возраста спонтанно. Более сложной формой является вычленение первого и последнего звука из слова, определение его места (начало, середина, конец слова). И, наконец, самая сложная форма фонематического анализа - определение последовательности звуков в слове, их количества, места по отношению к другим звукам (после какого звука, перед каким звуком).

Учитывая различную сложность форм фонематического анализа и синтеза и последовательность овладения ими в онтогенезе, логопедическая работа проводится в следующей последовательности:

1. Выделение (узнавание) звука на фоне слова, т.е. определение наличия звука в слове.
2. Вычленение звука в начале в конце слова. Определить первый и последний звук в слове, а также его место (начало, середина, конец слова).
3. Определение последовательности, количества и места звуков по отношению к другим звукам.
2.2.
Средства достижения цели.
Логопедическое воздействие осуществлялось различными методами: наглядными, практическими, словесными.

Наглядные методы - в процессе развития фонематического восприятия (например, на картине найти предметы, в названии которых имеется отрабатываемый звук), развития звукового анализа и синтеза (найти предметы на сюжетной картинке, в названии которых 5 звуков).

Практические методы — при формировании звукового анализа и синтеза определение последовательности звуков сначала дается с опорой на вспомогательные средства, а в дальнейшем только в речевом плане, так как усвоение действия звукового анализа переносится в новые условия. Действия звукового анализа считается сформированным, если оно может выполнятся во внутреннем плане (ребенок самостоятельно придумывает слова с определенным звуком, количеством звуков, отбирает картинки, в названии которых имеются названные звуки и т.д.)

Словесные методы - предварительные и итоговые обобщающие беседы (для закрепления и дифференциации речевых умений и навыков).
2.3.
Организация коррекционного процесса.
В процессе развития элементарных форм фонематического анализа необходимо учитывать, что умение выделять и вычленять звук зависит от его характера, положения в слове, а также от произносительных особенностей звукового ряда. Известно, что ударные гласные узнаются гораздо легче, чем безударные. Ударные гласные легче выделяются из начала слова, чем из его конца или из середины. С большим трудом дети определяют наличие в слове гласного и выделяют его в конце слова. Это объясняется особенностями восприятия слога, трудностями расчленения его на составляющие звуки. Гласный звук часто воспринимается детьми не как самостоятельный звук, а как оттенок согласного звука.

Что касается согласных звуков, то исследователи указывают на то, что щелевые и сонорные звуки, как более длительные, воспринимаются лучше, чем взрывные. При этом щелевые звуки легче выделяются из начала слова, чем из конца, а взрывные звуки - наоборот, из конца слова. Однако выделение шипящих и сонорных р и л часто затруднено вследствие их дефектного произношения детьми. Поэтому работу по выделению согласных звуков на фоне слова начинают с артикуляторно простых звуков (м, н, х и др.).

Прежде всего,  необходимо уточнить артикуляцию согласного.  Для этого предлагаю детям определить положение артикуляторных органов сначала  с  помощью  зрительного  восприятия,  а затем  на  основе  кинестетических ощущений,  получаемых от артикуляторных органов.  При  этом  обращаю внимание на звучание, характерное для данного звука. Определяется наличие или отсутствие звука в слогах, предъявленных на слух.  Затем предлагаю детям определить наличие или отсутствие  звука в словах различной  сложности: односложных, двусложных, трехсложных,  без стечения и со стечением согласных. Детям  предлагаются слова как с  отрабатываемым звуком, так и без него. Заданный звук должен  находиться в начале,  середине и в конце слова.  Сначала наличие звука определяется  на слух, и на основе  собственного произношения, затем или только на слух, или только на основе собственного произношения и, наконец, по слухопроизносительным представлениям, т.е. в умственном плане.

Звук связывается с буквой. Использую следующие задания с использованием буквы:

1. Показать букву, если в слове есть соответствующий звук.
2. Разделить страницу на две части. С одной стороны записать букву, с другой стороны поставить черточку. Логопед читает слова. Если в слове имеется заданный звук, дети ставят крестик под буквой, если в слове нет звука, то крестик ставится под черточкой.
3. Повторить вслед за логопедом слова с заданным звуком, показать соответствующую букву.
4. Выделить из предложения слово, включающее данный звук, и показать соответствующую букву.
5. Показать картинки, в названии которых имеется звук, обозначаемый заданной буквой. Упражнения по выделению звука р на фоне слова – в Приложении 1.
После того, как у детей будет сформировано умение определять наличие согласного в начале или конце слова, выбираю слова, в которых заданный звук будет находиться в середине слова. Начинаю с простых слов (например, коса - при выделении звука с), затем предъявляют слова со стечением согласных (например, марка - при выделении звука р). Вначале слово произносится по слогам с интонированием заданного звука и подкрепляется соответствующей картинкой.

Этапом формирования элементарного фонематического анализа является вычленение первого и последнего звука из слова. И.Н. Садовникова, автор книги по устранению нарушений письма у учащихся начальных классов, предлагает работу по вычленению первого ударного гласного из слова начинать с уточнения артикуляции гласных звуков. При уточнении артикуляции гласного звука внимание ребенка обращается на положение губ (раскрыты, вытянуты кружочком, вытянуты трубочкой и т.д.). Сначала гласный звук в словах произносится с интонированием, т.е. с выделением голосом, затем с естественной артикуляцией и интонацией. Примерные задания на определение ударной гласной в начале слова - в Приложении 2.

Вычленение первого  согласного звука из слова детям дается гораздо труднее, чем  выделение  согласного  на фоне  слова.  Основная  сложность  заключается в  расчленении слога, особенно прямого,  на составляющие  его звуки. Так, например, если ребенку  предлагают назвать первый звук в слове шапка, он вместо ш называет «ша», а первым звуком в слове муха называет слог «му». Причиной этого является нерасчлененное восприятие слога, неформированность  представлений о слоге и  звуке.  Известно,  что  произносительной единицей речи  является  слог, а  конечным  звеном  фонематического  анализа - звук. Поэтому  сам процесс  произношения  как бы  препятствует фонематическому  анализу. И чем более  слиты в  произношении  согласный и гласный, тем сложнее  слог для  фонематического  анализа , для  вычленения  изолированного  согласного  и гласного, определения их последовательности в слове. В связи с этим из прямого открытого слога согласный вычленяется труднее, чем из обратного. Работу по вычленению первого звука из слова провожу после того, как у детей сформировано умение вычленять звук из об​ратного и прямого слогов и узнавать звук, находящийся в начале слова.

Так, например, дети сначала определяют, что в слове мыло есть звук м, который находится в начале слова, является первым звуком этого слова. Еще раз предлагаю послушать это слово и назвать первый звук. И в заключение даю задание - подобрать слова, в которых звук м слышится в начале слова. Примерные задания на вычленение первого согласного звука - в Приложении 3.

Определение конечного согласного проводится вначале на обратных слогах, таких, например, как ум, ам, ух, ах, ус. Это умение воспитывается последовательно и опирается на ранее сформированное действие по определению наличия звука, находящегося в конце слога или слова. Предлагаются слова, сходные по составу с ранее предъявленными слогами: ам - сам, ом -сом, ук - сук, уп - суп и т.д. Определяется конечный согласный сначала в слоге, потом в слове.

В дальнейшем вычленение конечного согласного производится непосредственно в словах (типа дом) на слух, при самостоятельном произношении, по слухопроизносительным представлениям. Действие считается закрепленным, если ученик, не называя слова, научается определять конечную согласную. Например, ребенок отбирает картинки, в названии которых последним является указанный звук.

При определении конечного согласного звука использую те же виды заданий, что и при определении первого гласного и согласного звука.

При определении места звука в слове (начало, середина, конец) дети уточняют, что если звук не первый и не последний, то он находится в середине. Для этого используется полоска «светофор», разделенная на три части: красная левая часть - начало слова, средняя часть желтого цвета - середина слова, правая зеленая часть полоски - конец слова.

Вначале предлагается определить место ударной гласной в односложных, двусложных словах: например, место звука а в словах аист, два, мак, место звука и в словах иней, лист, три. Гласные произносятся протяжно, интонируются. При этом используются картинки. В дальнейшем проводится работа по определению места гласного звука в слове. Примерные задания по определению места звука л в слове - в Приложении 4.

К развитию сложных форм фонематического анализа относится определение количества, последовательности и места звука в слове. Это объясняется тем, что написанное слово моделирует звуковую  структуру слова, трансформируя временную последовательность звуков речи в последовательность букв в пространстве. Поэтому воспроизведение буквенной модели невозможно без четкого представления о звуковой структуре слова.

Логопедическую  работу  по  формированию  сложных  форм  фонематического  анализа  провожу  в тесной  связи с  обучением  чтению и  письму. В  процессе  чтения  осуществляется  воссоздание звуковой структуры слова по его графической модели, а в процессе письма - наоборот, воспроизведение буквенной модели слова по его звуковой структуре. В связи с этим одной из важных предпосылок успешного формирования процессов чтения и письма является не только умение выделять и различать звуки в речи, но и производить более сложные операции с ними: определять звуковой состав слова, последовательность звуков в слове, место каждого звука по отношению к другим звукам.

При формировании сложных форм фонематического анализа необходимо учитывать, что всякое умственное действие проходит определенные этапы формирования: составление предварительного представления о задании (ориентировочная основа будущего действия), освоение действия с предметами, далее выполнения действия в плане громкой речи, перенос действия во внутренний план, окончательное становление внутреннего действия (переход на уровень интеллектуальных умений и навыков).

В связи с этим следует выделить следующие этапы формирования функции фонематического анализа. Первый этап - формирование фонематического анализа с опорой на вспомогательные средства, внешние действия. Работа проводится следующим образом. Ученику предъявляется картинка, слово-название которой необходимо проанализировать, и графическая схема слова, количество клеточек которой соответствует числу звуков в слове. Кроме того, даются фишки. Первоначально для анализа даются односложные слова типа мак, кот, дом, лук, сом.

По мере выделения звуков в слове ученик с помощью фишек заполняет схему, которая представляет модель звукового строения слова. Действия ученика являются практическим действием по моделированию последовательности звуков в слове. Овладение фонематическим анализом основывается на ранее сформированных навыках вычленения первого и последнего звука, определения места звука в слове (начало, середина, конец).

Последовательность и место звуков в слове лук определяется следующим образом. Предлагается картинка, на которой нарисован лук, под ней - схема, состоящая из трех клеточек, по количеству звуков в слове. Задаю следующие вопросы: «Какой первый звук в слове лук» (Звук л.) Фишкой закрывается первая клеточка. Слово повторяется детьми и логопедом. «Какой звук слышится в слове после л?» (Звук у.) Предлагается еще раз произнести слово и послушать, какой звук слышится после у в слове лук. Ученики определяют, что после звука у слышится звук к, и закрывают фишкой последнюю клеточку. Затем по схеме повторяется последовательность звуков в слове лук (первый, второй, третий звуки).Использование картинки на данном этапе облегчает задачу, так как она напоминает ученику, какое слово анализируется. Представленная графи​ческая схема служит контролем правильности выполнения задания. Если в процессе анализа оказывается незаполненной одна из клеточек, то ученик понимает, что он выполнил действие неправильно.

Второй этап - формирование действия фонематического анализа в речевом плане. Опора на материализацию действия исключается, и проведение фонематического анализа осуществляется в речевом плане, сначала с использованием картинки, затем без предъявления ее. Дети называют слово, определяют первый, второй, третий звук, уточняют количество звуков.

Третий этап - формирование действия фонематического анализа в умственном плане. На этом этапе дети определяют количество, последовательность и место звуков, не называя слова. Например, отбирают картинки, в названии которых пять звуков. При этом картинки не называются. В процессе формирования фонематического анализа необходимо учитывать усложнение не только форм анализа, но и речевого материала. Использую следующую последовательность предъявления речевого материала: односложные слова без стечений согласных, состоящие, из одного слога (обратного, прямого открытого, закрытого слога): ус, на, дом, мак, сыр, нос, сок; двусложные слова, состоящие из двух открытых слогов: мама, рама, лапа, луна, козы, каша, Маша, Шура, розы; двусложные слова, состоящие из открытого и закрыто слога: диван, сахар, гамак, лужок, дубок, повар и т.д.

Параллельно с работой по формированию фонематического анализа слога и слова проводится коррекция нарушений чтения и письма. Усвоение действия фонематического анализа слова, а также навык чтения слога с ориентировкой на последующий гласный звук служат предпосылкой слитного чтения, что способствует устранению побуквенного чтения и искажений зву-кослоговой структуры слова при письме.

В процессе коррекции нарушений чтения и письма использую не только устный анализ слов, но и составление слов из букв разрезной азбуки, разнообразные письменные упражнения. Виды работ по закреплению функции фонематического анализа - в Приложении 5.

Вторым направлением коррекции письма, вызванного нарушением фонемного распознавания, является формирование фонематического восприятия (дифференциации фонем). Формирование дифференциации звуков проводится с опорой на различные анализаторы: речеслуховой, речедвигательный, зрительный. Использование тех или иных анализаторов определяется характером нарушения дифференцировок.

В большинстве случаев при фонематической акустической дисграфии замены букв обусловлены нечеткостью слухового восприятия и слуховых представлений о звуках. Ведущим при этом является нарушение слуховой дифференциации. Поэтому работу по дифференциации смешиваемых звуков начинаю с опоры на более сохранное зрительное восприятие, тактильные и кинестетические ощущения, получаемые от органов артикуляции во время произношения звуков. Предварительная работа по развитию кинестетических ощущений подготавливает детей к осуществлению слуховой дифференциации звуков речи.

В логопедической работе необходимо учитывать, что совершенствование слухового различения звуков будет успешнее в том случае, если оно проводится в тесной связи с развитием фонематического анализа и синтеза. Чем более точно представляет ребенок звуковую структуру слова, место каждого звука в слове, тем более четко определяет он характер звука, тем правильнее дифференцирует звуки речи. Развитие функции фонематического анализа способствует, таким образом, совершенствованию звукопроизносительной дифференциации.

Работа по формированию звукопроизносительной дифференциации конкретных пар смешиваемых звуков включает два этапа: 1) предварительный этап работы над каждым из смешиваемых звуков; 2) этап слуховой и произносительной дифференциации смешиваемых звуков.

На первом этапе последовательно уточняется произносительный и слуховой образ каждого из смешиваемых звуков. Работу провожу по следующему плану:

1. Уточнение артикуляции звука с опорой на зрительное, слуховое, тактильное восприятие, кинестетические ощущения.
2. Выделение звука на фоне слога. Для этого необходимо научить детей выделять звук из слога на слух и в произношении, различать слоги с заданным звуком и без него.
3. Формирование умения определять наличие звука в слове, пример которого - в Приложении 6.
По указанному плану отрабатывается каждый из смешиваемых звуков.

На втором этапе провожу сопоставление конкретных смешиваемых звуков. Дифференциация звуков проводится в той же последовательности, что и работа по уточнению слуховой и произносительной характеристики каждого звука, но в силу того, что основная цель этого этапа - различение звуков, речевой материал должен включать слова со смешиваемыми звуками.

В качестве примера предлагаю описание последовательности логопедической работы по дифференциации звуков с иш.
1. Дифференциация изолированных звуков с иш.
2. Дифференциация звуков с и ш в слогах, которая проводится на основе слухового и произносительного сопоставления.
3. Дифференциация звуков с и ш в словах, которая проводится на фо​не уточнения звуковой структуры слова. Задания этого этапа - в Приложении 7. '
4. Дифференциация звуков с и ш в предложениях.
5. Дифференциация звуков с и ш в связной речи.
По этому же плану осуществляется работа по дифференциации других оппозиционных звуков: аффрикат и звуков, входящих в их состав (ц-с, ч-т', ч-щ), звонких и глухих, особенно смычных (д-т, б-п, г-к), свитящих (з-с), шипящих (ж-т), твердых и мягких, свистящих и шипящих (с-ш, з-ж, ц-ч).
Итак, нарушения письма (особенно связанные с проблемами фонематического восприятия) являются наиболее распространенной формой речевой патологии у учащихся младших классов. Это препятствует успешности обучения, эффективности школьной адаптации, часто вызывает вторичные психические наслоения, отклонения в формировании личности ребенка. Специфическое расстройство письма (дисграфия) влечет за собой и трудности в овладении орфографией, особенно при усвоении сложных орфографических правил.

В процессе коррекционной работы я стараюсь создать широкие возможности для самостоятельной деятельности детей, побуждая их активно и заинтересованно преодолевать имеющиеся дефекты, учить их контролировать свою речь, письмо и чтение, видеть ошибки товарищей, грамотно писать и правильно читать.

III. Результативность опыта.
В течении последних трёх лет на логопункте МОУ «Ровеньская средняя общеобразовательная школа с углубленным изучением отдельных предметов»» занималось 78 человека, из них 41 ребенок с диагнозом общее недоразвитие речи, фонематическое недоразвитие речи и нарушение чтения и письма, обусловленное этими дефектами.

При первоначальном обследовании 15 человек ( 37%) допускали за​мены одних языковых единиц на другие, 14 человек (35%) при операции «вычленение звука из слова» заменяли звуки на слоги, 32 человека ( 78%) допускали пропуски звуков и букв, 28 человек ( 69%) допускали ошибки при определении последовательности звуков в слове.

Недоразвитие этих умений повлекло за собой затруднения при обуче​нии грамоте. На письме это проявилось в специфических ошибках: пропус​ках, заменах, перестановках, вставках языковых единиц.

Промежуточные и конечные тестирования продемонстрировали зна​чительные улучшения в овладении всеми компонентами фонематической системы: фонематическим восприятием, фонематическим представлением, фонематическим анализом и синтезом.

В 2006-2007 учебном году из 25 человек 15 (60%) выпущены с устра​нением общего недоразвития речи, 10 учащихся оставлены для преодоления фонетического дефекта.

В 2007-2008 учебном году из 25 человек 18 (72%) выпущены с устра​нением дефектов фонематического недоразвития, 7 учащихся оставлены в соответствии с программой для продолжения обучения.

В 2008-2009 учебном году из 28 человек 20 (71%) выпущены с ис​правленной устной и письменной речью.
Сравнительный анализ сформированности различных форм фонематических процессов (на начало обучения и при
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Таким образом, целенаправленная работа по формированию фо​нематических процессов позволяет ученику преодолеть ошибки чтения и письма, связанные с недоразвитием фонематических операций и успешно продолжать обучение в школе.
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V. Приложение
Приложение 1
Примерные задания по выделению звука/р на фоне слова
1. Поднять руку или карточку с буквой /р, если в слове имеется звук /р. Слова называет логопед. Примерные слова: рама, нос, рыбак, шапка, санки, рак, книга, арбуз, крыша, стол, топор, ромашка, собака, тигр, карман и др.
2. Отобрать предметные картинки, в названии которых есть звук/р.
3. По сюжетной картинке назвать слова со звуком/р.
4. Придумать слова со звуком/р.
5. Назвать животных, овощи, фрукты, растения, посуду или игрушки, в названии которых есть звук /р.
6. Добавить слог со звуком/р, чтобы получилось слово. Например: го... (ра), ко... (ра), вед... (ро), ша... (ры), топо... (ры), забо... (ры), кома... (ры).
Логопед предлагает детям назвать все слово, определить, в каком слоге указанный звук - во втором или в третьем; затем произнести все слово.

7. Логопед произносит слова. Дети пишут букву /р в тетради, если в слове есть звук /р. Если в слове нет звука р, то ставят черточку. Предъявляются слова, в которых звук произносится в начале, середине и конце слова.
8. Дополнить предложение словами, в которых содержится звук /р с опорой на картинки. Например: Мама посадила на грядке ... (свекла, лук, морковь). Или: В нашем лесу растут ... (дубы, сосны, березы). Вначале произносится недостающее слово, а затем все предложение полностью.
Приложение 2
Задания по вычленению первого ударного гласного
1. Определить первый звук в словах: ослик, утка, Аня, Игорь, азбука, уголь, окна, астра, осень, улица, ах, осы, улей, аист, узкий и др.
2. Найти в разрезной азбуке букву, соответствующую первому звуку слова, начинающегося с ударного гласного.
3. Подобрать слова, которые начинаются на гласный а, о, у.
4. Отобрать картинки, названия которых начинаются на ударные гласные (а, о, у). Предлагаются, например, картинки, на которых нарисованы мышка, окно, астра, улица, осы, улей, аист, азбука, утка, угол.
5. К картинке подобрать букву, соответствующую первому звуку слова. Предлагаются картинки, названия которых начинаются с ударного гласного.
6. Игра в лото. Предлагаются карточки с картинками. Логопед называет слово. Ученик закрывает картинку той буквой, с которой начинается слово. Например, картинка с изображением облака закрывается буквой о
Приложение 3
Примерные задания на вычленение первого согласного звука
1. Подобрать названия цветов, животных, птиц, посуды, овощей, фруктов и т.д., которые начинаются с заданного звука.
Выбрать только те предметные картинки, названия которых начинаются с заданного звука.
2. По сюжетной картинке назвать слова, которые начинаются с данного звука.
3. Изменить первый звук слова. Логопед называет слово. Дети определяют первый звук слова. Далее им предлагается заменить этот звук в слове на другой. Например, в слове гость заменить звук г на звук к, в слове карта заменить звук к на звук п, в слове моль заменить звук м на звук с, в слове соль заменить с на б, в слове зайка заменить з на м.
4. Лото «Необычные цветы». На доску прикрепляется контур цветка с прорезями для лепестков и лепестки с изображениями различных предметов. Из предложенных лепестков дети выбирают только те предметные изображения, названия которых начинаются с заданного звука, и прикрепляют их к контуру цветка.
5. Вписать первую букву в схему слова под картинкой.
6. Лото «Какой первый звук?» Детям предлагаются карточки лото на слова, начинающиеся, например, со звуков м, ш, р, и соответствующие буквы. Логопед называет слова, дети находят картинки, называют их, определяют первый звук и закрывают картинки буквой, соответствующей первому звуку слова, называют предмет, определяют первый звук в его названии, находят соответствующую букву и кладут букву между карточками. Затем они выбирают среди других ту картинку, название которой начинается с этого же звука, и кладут на пустую карточку.
7. Отгадать загадку. Назвать первый звук в отгадке.
Приложение 4
Примерные задания по определению места звука л в слове
1. Разложить в три ряда картинки, в названии которых есть звук л: в один ряд положить картинки, в названии которых звук слышится в начале слова, в другой - в середине, в третий - в конце. Примерные картинки: лампа, лыжи, пол, стол, стул, луковица, полка, палка, голубь, мыло, пенал, лось.
2. Подобрать слова, в которых звук л в начале слова.
3. Подобрать слова, в которых звук л в конце слова.
4. Подобрать слова, в которых звук л в середине слова.
5. Назвать животных, овощи, фрукты, растения, цветы, названия которых начинаются на звук л.
6. Назвать животных, овощи, растения, цветы, посуду или игрушки, в названии которых звук л находится в конце или середине слова.
7. По сюжетной картинке подобрать слова, которые начинаются со звука л.
8. Игра «Светофор». Логопед называет слова. Ученики ставят фишки на левую красную, желтую или зеленую правую часть полоски, в зависимости от того, где слышится заданный звук в слове.
9. Игра в лото. Предлагаются карточки с картинками на звук л и картонные полоски, разделенные на три части. На одной трети полоски (в начале, середине или в конце) написана буква. В ходе игры логопед называет слова. Ученики определяют место звука и закрывают картинку соответствующей полоской.
Приложение 5
Виды работ по закреплению функции фонематического анализа
1. Составить слова различной звукослоговой структуры из букв разрезной азбуки: дом, мак, рот, муха, сани, лапы, банка, кошка, марка и др.
2. Вставить в данные слова пропущенные буквы: руч...а, кры...а и др.
3. Подобрать слова, где заданный звук был бы на первом, втором, третьем месте. Например, придумать слова, в которых звук к был бы на первом (кот), на втором (окно), на третьем месте (мак).
4. Выбрать из предложения слова с определенным количеством звуков или записать их.
5. Добавить 1, 2, 3, 4 звука к одному и тому же слогу; так, чтобы получились разные слова. Например: па-пар, пары, парад, паруса; ко-кот, козы, кошка, корова.
6. Подобрать слова с определенным количеством звуков, например с тремя звуками (дом, дым, рак, мак), с четырьмя звуками (роза, рама, лапа, косы), с пятью звуками (кошка, сахар, банка).
7. Выбрать предметные картинки, в названии которых определенное количество звуков.
8. По сюжетной картинке подобрать слова с определенным количеством звуков.
9. Подобрать слова на каждый звук, составляющий исходное слово. Слово записывается на доске.
10.
Преобразовать слова:

а)
добавляя звук в начале слова. Логопед задает вопрос: «Какое получится слово, если к данному слову добавить один звук (в начале слова)?» римерные слова: рот - крот, мех - смех, челка - пчелка, Оля - Коля;

б)
добавляя звук в конце слова. Примерные слова: бок - Арке, вол -волк, пар - парк, пол - полк, стол - столб, лис - лист;

в)
изменяя один звук слова (цепочка слов): сом-сок-сук-сух-сох-сор-сыр-сын-сон; коса-роса-роза-Рома-рама-мама-Маша-Саша-каша;

г)
переставляя звуки: пила-липа, карп-парк-палка-лапка; кукла-кулак-рыбак-рыбка и др.

Для работы можно использовать следующие четверостишия: С ч над морем я летаю, С г в машинах я бываю. (Чайка - гайка) С м меня ты надеваешь, С л собаку называешь. (Майка - лайка) С к я в школе на стене, Горы, реки есть во мне, С л - от вас я не таю -В каждом классе в ряд стою. (Карта - парта)
С б смертельной я бываю,

С м меха я пожираю,

С р актеру я нужна,

С с для повара важна. (Боль - моль - роль - соль)

Я- дерево. В родной стране

Найдешь в лесах меня повсюду,

Но слоги переставь во мне -

И воду подавать я буду. (Сосна - насос)

Лежу я на земле,
Прибита я к железу,

Но буквы переставь -

В кастрюлю я полезу. (Шпала - лапша)

И по реке, и по пруду

Плыву я в тихую погоду,

Но вставь лишь и - и поведу

Стальную птицу к небосводу. (Плот - пилот)

11. Какие слова можно составить из букв слова: ствол (стол, вол), крапива (ива, парк, пар, рак, Ира, икра, арка, Кира), картина (тина, кит, рапа, нитка, карта, танк и др.)?
12. От записанного на доске слова образовать цепочку слов таким образом, чтобы каждое последующее слово начиналось с последнего звука предыдущего : дом-мак-кот-топор-рот.
13. Игра в кубик. На гранях кубика различное число точек. Дети бросают кубик и придумывают слово, состоящее из количества звуков в соответствии с количеством точек на грани кубика.
14. Слово-загадка. На доске пишется первая буква слова, вместо остальных букв ставятся точки. Ученики отгадывают записанное слово. Например: к.... (крыша).
15. Назвать слово, в котором буквы расположены в обратном порядке: нос - сон кот - ток
16. Какой звук выпал из слова: крот-кот, лампа-лапа, рамка-рама, пилка-пила, мушка-мука?
17. Раскладывание картинок в соответствии с данными графическими схемами: прямоугольник - слово, квадрат - слоги, кружочки - звуки; заштрихованные кружочки - согласные, незаштрихованные - гласные звуки.
Логопед раздает картинки. Дети называют картинки, определяют количество слогов, структуру каждого слога. Затем после предварительного разбора дети кладут картинку к соответствующей схеме. Примерные картинки: банан, сахар, диван, комар, рама, стул, стол, кран, волк, парк, тигр, лампа, лодка, вилка, крыша, труба.

18. Придумать слова к графической схеме.
19. Добавить картинку.
а) Найти картинку, в названии которой столько же звуков, сколько и в названии предметов, изображенных на карточке. Предлагаются, например, картинки с изображением лодки и ложки. Дети подбирают картинку, в названии которой 5 звуков.

б) Найти картинку, в названии которой на один звук больше, чем в названии предыдущей картинки на карточке. Предварительно определяется количество звуков в названии предметов, изображенных на карточке.

20. Определить последующие и предыдущие звуки в названии предметов на картинках. Например, детям предлагаются картинки с изображением полки, сумки, пилы. Дети называют картинки. Затем логопед дает следующие задания: назвать слово, в котором после л слышится к, после м произносится к, перед л находится и и т.д.
21. Игра в «ромашку». На доске - контуры ромашки и лепестки с изо​бражением различных предметов. Детям дается задание выбрать лепестки с изображением предметов, названия которых состоят, например, из пяти звуков, и вставить их в прорези «ромашки».
22. Вписать недостающие первые три буквы в названия предметов на схеме. Предлагаются картинки: ложка, линейка, лейка, лапка, лавка, вилка, кошка, банка, мишка, сорока, майка, мышка, мешок, лужок, песок, замок, каток, носок.
23. Вписать названия предметов в данную схему. Предлагаются картинки с изображением предметов, названия которых как соответствуют, так и не соответствуют схеме. Например, предъявляется схема и следующие картинки: линейка, лодка, ложка, лейка, ручка, вилка, лента, лапа, лавка.
24. Составить слово из первых звуков названий картинок.
25. Игра «Как называется цветок?». Детям предлагается изображение цветка. На его лепестках нарисованы различные предметы. Название цветка можно узнать, если выделить из названий картинок первый звук.
Приложение 6
Упражнения для определения наличия звука в слове
1. Поднять соответствующую букву на заданный звук.
2. Назвать картинки, из них отобрать те, в названии которых имеется заданный звук. Картинки на смешиваемые звуки не включаются. Например, на первом этапе дифференциации звуков с и ш исключаются слова со звуком ш и другими сходными звуками. Примерные картинки: сова, рыба, лук, косынка, сумка, парта, лопата, лес, собака.
3. Подобрать к заданной букве картинки, в названии которых имеется соответствующий звук. Не предлагаются картинки, в названии которых встречаются фонетически сходные звуки. Картинки при этом не называются.
Это задание является более сложным, чем предыдущее, так как при его выполнении ребенок опирается не на слуховое восприятие звука или его артикуляцию, а на представления о нем.

4. Придумать слова, которые включают звук, соответствующий предъявленной букве,
5. Разделить страницу на две части. Слева написать букву, справа поставить черточку. Логопед произносит различные слова. Если ученик услышит слово с заданным звуком, то он должен нарисовать кружок (или записать слово) под буквой, т.е. слева. Если слово не имеет в своем составе нужного звука, то кружок ставится (или записывается слово) справа.

4. Определение места звука в слове: в начале, в середине, в конце слова, после какого звука, перед каким звуком.
5. Выделение слова с данным звуком из предложения. Дается, например, задание выделить из предложения слова, включающие заданный звук.
Приложение 7
Задания по дифференциации звуков с и ш в словах
1. Определить, какой звук {с или ш) есть в словах. Логопед называет слова, в которых звуки с и ш находятся в начале, а затем в середине и в конце слова. Слон, сумка, шуба, скатерть; мышка, крыса, колбаса, лошадь; насос, пылесос, карандаш, малыш.
2. Определить место звуков с и ш в словах (начало, середина, конец). Вначале уточняется, какой звук в слове (с или ш), затем определяется его место в слове. Примерные слова: стул, скамейка, шарф, шофер, камыш, лапша, санки, косы, мышь, лес, овес, миска, машина, косынка, крыша.
3. Подобрать слова со звуком с или ш в начале слова.
4. Подобрать слова со звуком с или ш в конце слова.
5. Подобрать слова со звуком с или ш в конце слова.
6. Разложить картинки со звуками с или ш под соответствующими буквами.
7. Записать слова в два столбика: в первый - слова со звуком с, во второй - со звуком ш.
8. Определить значение слов крыса, крыта. Сравнить звучание этих слов и найти, в чем их различие.
9. Составить графические схемы слов. Отметить синим цветом кружок, соответствующий звуку с, красным - кружок, соответствующий звуку ш. Примерные слова: сыр, шар, каша, косы, столб, штора, каска, каштан, костюм, ромашка, скамейка.
10. Вставить в слова пропущенные буквы с иш.
11. Игра в лото. Предлагаются карточки с картинками на слова со звуками с иш. Игра может проводиться в двух вариантах:
а)
Детям раздаются карточки и буквы с и ш. Логопед называет слово.
Ученик должен найти соответствующую картинку на своей карточке, определить, какой звук слышится в этом слове, и закрыть картинку соответствующей буквой.

б)
Детям раздаются карточки лото и полоски, разделенные на три части. На двух полосках буквы с иш написаны в начале полоски, на двух других
- в середине, на остальных - в конце.

Логопед называет слово. Ученики определяют, какой звук в слове (с или ш), его место (начало, середина, конец), и закрывают картинку соответствующей полоской.

12.
Диктанты слов со звуками сиш. Составление слов со звуками с и иг из букв разрезной азбуки.
13. Отгадать загадки. Определить в отгадках место звука с или ш. Примерные загадки:
В небо дыра, в землю дыра,

А посредине огонь да вода. (Самовар)

Новая посуда, а вся в дырах. (Дуршлаг.)

Стоит Антошка на четырех ножках,

На Антошке суп да ложки. (Стол)

Живу во дворе, пою на заре,

На голове гребешок, я горластый... (Петушок)

Мордочка усатая, шубка полосатая,

Часто умывается, а с водой не знается. (Кошка)

Днем спят, ночью летает и прохожих пугает. (Сова)

Хвост длинный, сами крошки, боятся очень кошки. (Мыши)

В лугах сестрички — золотой глазок, белые реснички. (Ромашки)

Трещит, а не кузнечик,

Летит, а не птица,

Везет, а не лошадь. (Самолет)

Сижу верхом — Не знаю на ком.

Знакомца встречу — Соскочу,    привечу. (Шапка)

С ногами, а не ходит, со спиной, а не лежит. (Стул)

Заворчал живой замок, лег у двери поперек. (Собака)
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