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Тема опыта « Реализация дифференцированного подхода в период обучения грамоте как условие успешного речевого развития»

Информация об опыте.
Условия возникновения. Опыт работы по данной теме возник и развивается в настоящее время в муниципальном бюджетном общеобразовательном учреждении «Ровеньская средняя общеобразовательная школа с углубленным изучением отдельных предметов Ровеньского района Белгородской области» с 2005 года. В данной школе автор работает учителем начальных классов с 1997 года.

Школа расположена в центре посёлка. Но в ней обучаются дети из разных микрорайонов. Социальная среда населения  посёлка  достаточно разнообразна. Ее представляют служащие, рабочие, интеллигенция. 
В этом учебном году в 1 «В» классе 20 человек. Из них в полных семьях проживают 17 человек, в неполных (разведённые родители) – 3 человека, с отчимом проживают 1 человек, с одним родителем – 2 человека, в многодетных семьях 4 человека. По материальному обеспечению учащихся класса можно разделить следующим образом: у 14 человек семья обеспеченная, у 6 – малообеспеченная. Среди семей учащихся класса нет неблагополучных и проблемных семей. Не все дети до поступления в первый класс посещали детский сад (таких в классе - 2 человека).
         
 Первое знакомство с детьми показало насколько они разные. Разные в широком понимании смысла этого слова, так как это касается не только уровня умственного развития и подготовленности к школе, но и личностных особенностей ребенка. Именно в этом возрасте очень важно вовремя изучить индивидуальные особенности каждого ученика и создать условия для их развития. Диагностика уровня речевой готовности ребенка проводилась по методике Я. Йирасека «Определение школьной зрелости» (Приложение№1)

    
Высокий уровень речевого развития у 19% детей, получивших по первым трем субтестам от 3 до 6 баллов. Группа детей – 52%, получившая 7-9 баллов, представляют собой средний уровень развития готовности к школьному обучению. Дети, получившие 9-11 баллов – 29%, имеют низкий уровень речевого развития. Результаты исходной диагностики отражены диаграмме. (Приложение №3) 

Для более тщательного  исследования интеллектуального развития, развития личностных и мотивационных качеств обучающихся,   в классе было проведено дополнительное обследование совместно с психологом. Данные дополнительного обследования отражены в таблице приложения №2.

Актуальность опыта

       
В концепции модернизации российского образования одним из приоритетных направлений обозначено создание условий для повышения качества общего образования. Для реализации этого направления ставится задача «обеспечить дифференциацию и индивидуализацию образования при обеспечении государственных образовательных стандартов». 

Не всякая учебная деятельность обеспечивает оптимальные условия для воспитания и развития личности. Общее и одинаковое для всех образование, обеспечивая выявление задатков и способностей учащихся, еще не гарантирует достаточно интенсивного их развития. Это объясняется большой неоднородностью учащихся, различным уровнем их развития.


В процессе исследования и анализа учебно–методической литературы были выявлены следующие противоречия:

-между уровнем психического развития, разными задатками и способностями учащихся и одинаковыми для всех требованиями программного материала; 

           -между возрастающими требованиями школы к коммуникативной компетентности учеников и затруднениями в организации процесса общения в системе «ученик-ученик», «ученик-учитель»;  
-между разнообразием возможных методик развития творческой самореализации и сложностью их применения в рамках основных предметов учебной деятельности.

        Ведущей педагогической идеей опыта стало развитие речи учащихся в период обучения грамоте с учетом индивидуальных особенностей на основе активно-деятельностного способа обучения первоклассников.

       Овладение языком, речью – необходимое условие формирования социально активной личности. Психологами установлено, что оптимально развивающим может быть лишь такое обучение, которое опирается на достигнутый учащимися уровень развития (В. В. Крутецкий, Н. А. Мечинская). Поэтому обучение целесообразно строить на уровневой основе, с учетом доминирующих особенностей деятельности младших школьников.

Длительность работы над опытом.

Работа по данной теме начата в сентябре 2005 года и закончена в марте 2012 года.

1 этап - длился с сентября 2005 года по май 2006 года, направлен на определение проблемы, подбор диагностических методик с целью выявления индивидуально-психологических особенностей и уровня речевого развития учащихся.

2 этап – с сентября 2006 года по октябрь 2011года разработка системы упражнений и апробация  дифференцированного обучения с учащимися 1 класса. 

3 этап – с октября 2011 года по март 2012 года был посвящён анализу результатов опыта и подведению итогов работы.
Диапазон опыта

      
 Диапазон опыта представлен единой системой «урок- внеклассное мероприятие».

Теоретическая база опыта

   
 Проблема дифференциации обучения принадлежит к числу традиционных для отечественной школы. 

Дифференциация - это разделение целого на различные части, формы и ступени. (Словарь С. И. Ожегова)

    
 Под дифференциацией обучения понимается учет индивидуальных особенностей учащихся в той форме, когда учащиеся группируются на основании каких-либо особенностей. Данный опыт опирается на исследования И. Унта, который выделяет следующие цели дифференциации:

Обучающая цель - усовершенствовать знания, умения, и навыки учащихся, содействовать реализации учебных программ повышением уровня знаний и навыков каждого учащегося в отдельности и таким образом уменьшить его относительное и абсолютное отставание, углублять и расширять знания учащихся, исходя из интересов и специальных способностей.

Развивающая цель – формирование и развитие речи, логического мышления, креативности и умений учебного труда при опоре на зону ближайшего развития ученика.

Воспитывающая цель – создать предпосылки для развития интересов специальных способностей ребенка, при этом учитывать имеющиеся познавательные интересы и побуждать новые, вызывать положительные эмоции, благотворно влиять на учебную мотивацию и отношение к учебной работе.

Основой дифференцированного подхода в данном случае является уровень речевого развития ребенка, который в свою очередь зависит от уровня развития познавательных процессов. Показателями уровня речевой готовности первоклассников к обучению являются:

· более сложная самостоятельная форма речи – развернутое монологическое высказывание;

· развитие звуковой стороны речи;

· развитие грамматического строя речи;

· совершенствование словесно-логического мышления;

· развития коммуникативных способностей. 

Для определения речевой готовности используется методика Я. Йирасека «Определение школьной зрелости», результаты исследования позволяют выделить три группы учащихся с разным уровнем речевого развития.

1.Учащиеся с высоким уровнем речевого развития.

2.Учащиеся со средним уровнем речевого развития.

3.Учащиеся с низким уровнем речевого развития.

Для первого уровня характерно преодоление внутренней мотивации, ребенок общительный, хорошо развита мелкая моторика и пространственные представления.

Для второго уровня характерно преобладание внешней мотивации, кратковременная память, неустойчивость внимания, слабое развитие пространственной ориентации.

Для третьего уровня характерна замкнутость в общении, слабо развита мелкая моторика и пространственная ориентация.

      
При обучении младших школьников реализация дифференцированного подхода будет иметь следующие особенности:
1. Обеспечение содержательной и методической преемственности, выбор оптимальных условий обучения.

2. Обеспечение оптимального сочетания двух образовательных парадигм:  эмоционально-волевой и когнитивной.

3. Овладение учащимися начальной школы доступными им способами и навыками учебной деятельности.

4.Организация диалога различных педагогических систем и технологий.

5.Создание благоприятных условий для максимального развития задатков и способностей младших школьников.

6.Ликвидация  перегрузки в обучении младших школьников.

Образовательный процесс следует организовать и проводить так, чтобы каждый обучающийся всегда испытывал необходимость в преодолении посильных трудностей, чтобы у него возникала постоянная потребность в овладении новыми знаниями, умениями и навыками. Это возможно благодаря использованию «Теории развивающего обучения в начальной школе», разработанной Л. В. Занковым.
· Отношение к ученику как к субъекту учебной деятельности.

· Активно-деятельностный способ обучения.

· Обучение возникает не как самоцель, а как средство развития личности.

Сочетание дифференцированного обучения с перечисленными выше аспектами развивающего обучения дает возможность организовать процесс развития речи в период обучения грамоте на основе активно-деятельностного способа обучения.

     
 Степень новизны характеризуется комбинированным применением методики развивающего обучения (Л. В. Занков), приемов дифференцированного обучения (И. Унт).
Технология опыта

         
 Цель педагогического опыта -  совершенствование речевого развития первоклассников посредством организации  учебного процесса, обеспечивающего включение учащихся в активную деятельность в соответствии с их индивидуальными возможностями.

При таком подходе к обучению появляется возможность обучать ребенка на уровне его развития, исключаются уравниловка и усреднение детей.

         Задачи: 

   
 1.Обеспечение содержательной и методической преемственности, выбор оптимальных условий для успешного речевого развития в период обучения грамоте.

  
 2.Оказание помощи каждому ребенку в поиске и приобретении своего индивидуального стиля и темпа учебной деятельности, раскрытии и развитии индивидуальных познавательных процессов и интересов.

     
 3.Содействие каждому ребенку в формировании положительной Я - концепции, развитии творческих способностей, овладении умениями и навыками самопознания и самоопределения.
Содержание деятельности по реализации дифференцированного подхода в период обучения грамоте для успешного речевого развития первоклассников включает следующие компоненты: 
[image: image12.wmf]
Определение коммуникативных способностей и уровня речевой готовности учащихся первых классов к обучению в школе.

     
Диагностика индивидуальных особенностей и развитие речевого уровня первоклассников проводилась по методике Я. Йирасека.

Анализ результатов тестирования позволил сделать общую оценку уровня готовности к обучению в школе и уровня развития речи. 

Создание групп обучающихся по уровню дифференциации.

      
На основе данных, полученных из исходной диагностики, в классе были выделены три группы учащихся, различающихся уровнем речевого развития.   

	№п/п


	Характеристика уровней
	Процентный показатель

	1 Высокий уровень
	Преодоление внутренней мотивации, ребенок общительный, хорошо развита мелкая моторика и пространственные представления.


	19 %

	2.Средний уровень
	Преобладание внешней мотивации, кратковременная память, неустойчивость внимания, слабое развитие пространственной ориентации.


	52 %

	3. Низкий уровень
	Характерна замкнутость в общении, слабо развита мелкая моторика и пространственная ориентация.


	29 %


При делении на группы не следует придерживаться раз избранного деления. Эти группы подвижны. В ходе индивидуальных занятий дети имеют возможность переходить из одной группы в другую. Чтобы не ранить самолюбие ребенка, не причинить ему душевную боль, принципы деления ни в коем случае не разглашаются детям, а названия групп не раскрывают сущность деления.


 Реализация дифференцированного подхода в процессе развития речи первоклассников осуществлялась путем проведения следующей системы упражнений. 

Упражнения на группировку слов по одному общему признаку

Цель – развитие звуковой культуры речи.

Виды упражнений:

· группировка слов по буквам;

· группировка слов, в зависимости от места ударения;

· группировка слов в соответствии со схемой.

Упражнения начинаются с коллективной работы. Учитель дает общую для всех инструкцию: «Разделить слова на группы».

Для тех учеников, которые затрудняются самостоятельно выделить эти группы, дается уточняющая инструкция с указанием названия признака деления. Например: «Разделите слова на  три группы, в зависимости от … (указать признак деления)».

Для учеников с низким уровнем речевого развития дается подробная инструкция.

 
Например: «Прочитайте слова, найдите слова с (указать признак деления…), запишите эти слова в отдельный столбик».

Примеры работы с данными упражнениями в приложении №5

Упражнения на выделение « лишнего» тестового характера

Цель упражнений – развитие творческой интуиции, логического мышления.

Виды упражнений:

· отыскать «лишнюю» букву;

· отыскать «лишнее» слово.

Задания даются различной степени трудности и подразделяются на варианты.

Так, например, подобные задания могут быть предложены детям при закреплении пройденного материала.

Задание первой степени трудности.

Отыщи «лишнюю» букву.

А    Ы   Э

Б    У    О

Задание второй степени трудности.

А   О   Ю

Ы   У    Э

Задание третьей степени трудности.

В   Р  Й

Т   Ф  З

Описание приема использования заданий в разработке урока по

теме «Чтение слов, предложений с буквами Ж, Ш. Правописание сочетаний ЖИ – ШИ.» (Приложение №4)

Упражнения по составлению связного текста.
Цель -  развитие связной речи. 

Работа начинается с рассматривания сюжетной иллюстрации.

Учащиеся с высоким уровнем речевого развития получают задание самостоятельно составить рассказ по картинке и озаглавить его.

Учащиеся второй и третьей группы составляют предложения по наводящим вопросам учителя. Затем учитель прелагает свой набор предложений и просит определить, можно ли из них составить рассказ.

Сделать работу наглядной поможет игровая «пирамида».

«Пирамида» представляет собой набор колечек из полосок бумаги, на каждой из которых записано по одному предложению. Дети читают предложения, если оно подходит к содержанию картинки, нанизывают его на основание пирамиды. Если не подходит, то откладывают его в сторону.

Пример в приложении №.6.

Работа в малых группах способствует развитию у обучающихся коммуникативных способностей, культуры общения, умению аргументировано отстаивать свою точку зрения. И самое главное, обеспечивает включение каждого в учебный процесс, где через свою деятельность ученик сам открывает и приобретает новые знаний.

Результативность

  Инновационные подходы представленного опыта заключаются в следующем:

1. Опыт опирается на закономерности психического развития ребенка. Организация дифференцированной деятельности учащихся в период обучения грамоте позволяет создать такую среду, когда ученик проявляет свои индивидуальные способности. При этом ребенку необходимо, постоянно проявлять активность, действуя в условиях выбора, преодолевать возникшие затруднения, формировать в себе произвольность, являющуюся составной частью любого личностного качества.

2.Такой подход к обучению заставляет действовать учителя по-новому. Взаимодействуя с каждым или группой учеников, учитель приобретает иные позитивные представления о каждом из них, что влияет на стиль взаимоотношений. В результате наблюдается переход от авторитарной педагогики к гуманной демократической.

3.Ученик получает возможность взглянуть на самого себя « изнутри» и «извне», сравнить себя с другими учениками, оценить себя и других в целом, а не как совокупность хороших и плохих черт характера. Он учится управлять своими мыслями, разумно пользоваться речью, у него развивается способность быстрого принятия решений.

Результативность достигается за счет:

· целостного подхода к изучению личности;

· отношения к ученику как к субъекту обучения, способному развивать свою индивидуальность посредством активной учебной деятельности:

· условности понятия «уровень», таким образом, не ущемляет достоинств ребенка, сглаживаются противоречия между индивидом и коллективом;

· отслеживание результатов работы. 

Результативность данного опыта наглядно показывает исследование уровня развития первоклассников за период обучения  грамоте.

Цель исследования: выявить индивидуально-психологические изменения в развитии личности учащихся 1 «А» класса после проведения дифференцированного подхода к развитию личности ребенка

Применяемые методики: Гештальт – тест Бендер, тест Тулуз-Пьерона, кратковременная речевая память, кратковременная зрительная память, прогрессивные матрицы Равена

Объект исследования: 1 «В» класс- 20 человек.

Результаты исследования:

Обобщенная интерпретация данных.


Проведенный сравнительный анализ показателей уровня развития психических процессов выявил, что на начало учебного года уровень развития навыков имел следующие параметры: слабый уровень развития навыка имели – 29% обучающихся, средний уровень- 52%, хороший уровень- 19%. В течение года произошли следующие изменения: слабый уровень развития навыка имеют – 13% обучающихся, средний уровень- 62%, хороший уровень- 25%. Таким образом, можно сделать вывод о том, что уровень сформированности навыков стал заметно выше.  

Таблица 1.Скорость переработки информации
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Таблица 2 .Внимательность
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Таблица 3. Кратковременная речевая память
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Таблица 4.Кратковременная зрительная память
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Таблица 5. Линейное визуальное мышление
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Таким образом, реализация дифференцированной деятельности первоклассников в период обучения грамоте создает оптимальные условия для развития речи и индивидуальности каждого ребенка. Активно - деятельностный подход к нему позволяет совершенствовать методы и приемы обучения. А  это в свою очередь приводит к возможности сделать обучение развивающим, что соответствует современным требованиям образования и общества в целом.
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Приложение № 1-  характеристика психолого-педагогических особенностей обучающихся 1 «В» класса.

Приложение № 2- задания для определения школьной зрелости.

Приложение № 3- характеристика развития школьной зрелости учащихся 1 «В» класса на начало обучения.

Приложение №4- разработка урока чтения, проведенного в 1 «В» классе.

Приложение №5 - упражнения на группировку слов по общему признаку.
Приложение №6- упражнения по составлению связного текста.

Приложение №1

Характеристика психолого-педагогических особенностей обучающихся 1 «В» класса

	№


	Ф. И.

ребенка
	П

о

л
	В

о

з

р

а

с

т
	Ско-рость реакции
	Темперамент
	Состояние здоровья
	Прав/лев

Полуша-рие
	Ведущ. канал восприятия
	Индивидуально-психологические

Особенности: память, внимание, мышление,

речь, тревожность, мелкая моторика,

агрессив.-депрессив.
	Межличност-ные

отношения
	Итого-

вый вывод по тенденции обучаемости

	1
	Алференков Р.
	м
	7
	10-12с.
	флегм
	2
	прав
	кинестет
	Плохая память, неустойч вним, верб-логич мышление, мелкая моторика не развита
	принятый
	-

	1
	Базаев Ж
	м.
	7
	12-15 с.
	мелан.
	2
	прав
	аудил.
	Хорош. память, неуст внимание, верб-логич мышление,мелкая моторика развита, речь развита
	принятый
	+



	2
	Вициенко Р.
	ж.
	6
	5-7 с.
	сангв.
	2
	прав
	визуал
	Хорошая память,устойч вним, образн мышл, мелкая моторика не развита., деф речи
	лидер
	+ 

	3
	Волоча

ев. Д.
	м.
	7
	5-7
	холер.
	1
	прав
	визуал
	Хорош память, неуст вним, образн мышление, мелкая моторика развита.
	лидер
	+

	4
	Гаджирамазано

ва Г.
	ж
	6
	3-5
	холер.
	2
	прав
	аудиал
	Хорошая память, уст вним, верб-логич мышление, мелкая моторика развита
	принятый
	+-

	5
	ГубенкоР.
	м.
	7
	3-5
	сангв.
	2
	лев.
	аудиал
	Память в норме, неуст вним, верб-логич мышление, мелкая моторика развита
	принятый
	+-

	6
	Зинчен

ко А.
	ж.
	6
	12-15
	флегм.
	3
	прав
	кинестет
	Память в норме, неуст вним, верб-логич мышление. Мелкая моторика развита
	принятый
	+-

	7
	Лобода Ар.
	м
	7
	12-15
	меланх
	1
	прав
	кинестет
	Плохая память, неуст вним, верб-логич мышление, мелкая моторика не развита, тревожность, агрессивность
	принятый
	_

	8
	Мелен

чук А.
	ж
	6
	12-15
	флегмат
	2
	прав
	кинестет
	Хорошая память, уст  внимание, верб-логич  мышление, мелкая моторика развита.
	принятый
	+_

	9
	Муждабаев К.
	м
	7
	8-10
	сангв.
	1
	прав
	кинестет
	Память в норме, уст вним, верб-логич мышлнние, мелкая моторика развита
	принятый
	    +-

	10
	Моро

зов Р.
	м
	7
	3-5
	холерик
	2
	прав
	визуал
	Отличная память, устойчивое внимание,образн мышление, развит речь и мелкая моторика.
	принятая
	+

	11
	Никола

ев Д
	м
	7
	5-7
	сангвиник
	2
	прав
	аудиал
	Хорошая память, уст внимание, образн мышление, мелкая моторика и речь развита.
	принятая
	+

	12
	Саенко А.
	ж
	6
	10-12
	флегмат
	2
	лев
	кинестет
	Плохая память, неустойч вним, верб-логич мышление, мекая моторика не развита, речь не развита.

	принятая
	+_

	13
	Саввин 

М.
	м
	6
	3-5
	сангв.
	2
	прав
	визуал
	Хорошая память, неуст вним, мелкая моторика развита, верб-логич мышление
	прнятый
	+_

	14
	Слободяник Д.
	ж
	7
	8-9
	санг
	2
	прав
	кинестет
	Память в норме, уст вним, верб-логич мышление, мелкая моторика развита
	принятый
	+_

	15
	Сыря

ная П.
	ж
	7
	8-9
	меланх
	2
	прав
	визуал
	Память внорме, уст вним, верб-логич мышление, мелкая моторика развита.
	принятый
	+

	16
	Христафоров Д.
	м
	7
	5-7
	холер
	2
	прав
	визуал
	Память в норме, неуст вним, верб-логич мышление, мелкая моторика не развита, недоразвитие речи, агрессивный.
	принятый
	+_

	17
	Удодов

Д.
	м
	6
	8-9
	холер
	2
	лев
	визуал
	Плохая память, неуст вним, верб-логич мышление, мелкая моторика не развита.
	непринятый
	_

	19
	Шевченко А..
	ж
	7
	3-5
	сангв
	3
	прав
	аудиал
	Отличная память, уст внимание, образное мышление, мелкая моторика и речь хорошо развиты.
	предпочитаемая
	+

	20
	Шевцов С.
	м.
	7
	10-12
	флегм
	2
	прав
	кинестет
	Плохая память, неустойч вним, верб-логич мышление, мелкая моторика не развита
	непринятый
	_


Таблица представляет собой специально отобранные на основе принципа «необходимо и достаточно» характеристики психолого-педагогических особенностей обучающихся, имеющих влияние на составление и отбор учителем дифференцированных заданий, а также на создание групп по различным уровням. Обследование проводилось с использованием различных методик: пробы на переключения внимания с помощью модификации таблиц Шульте,  тест зрительной и слуховой памяти по методике пиктограмм А. Р. Лурия, шкалы оценки тревожности Спилберга, проективный метод исследования личности (цветовой тест Люмера).

Такие признаки обучаемости, как, пол, возраст, состояние здоровья и в случае хронического заболевания – его диагноз,- должны учитываться учителем всегда. Особенности восприятия усвоения учебного материала у мальчиков и девочек; детей, пришедших в школу с шести и семи лет; здоровых и нездоровых детей сильно варьируются, и это обстоятельство учитель обязан знать и использовать приемы и средства, опираясь на это знание. 
Приложение№2

Задания для определения школьной зрелости

Задание№1. Рисунок мужской фигуры.

1 балл выставляется в следующих случаях. Нарисованная фигура должна иметь голову, туловище, конечности. Голова с туловищем соединена посредством шеи, голова не превышает туловища. На голове имеются волосы ( или их закрывает шапка, шляпа), имеются уши, на лице- глаза, нос, рот. Руки закончены кистью с пятью пальцами. Ноги внизу загнуты. Изображена мужская одежда. Фигура нарисована с помощью синтетического способа, то есть фигура рисуется сразу как единое целое ( можно обвести контуром, не отрывая карандаша от бумаги). Ноги и руки как бы «растут» из туловища.

2 балла ребенок получает, если выполняются все требования как в пункте 1, кроме синтетического способа изображения. Три отсутствующие части ( шея, волосы, один палец руки, но не часть лица) могут быть исключены из требований, если это уравновешивается синтетическим способом изображения.

3 балла ставят в следующем случае. Рисунок должен иметь голову, туловище, конечности, руки или ноги нарисованы двойной линией. Допускается отсутствие шеи, ушей, волос, одежды, пальцев, ступней.

4 балла – за примитивный рисунок с туловищем. Конечности выражены лишь простыми линиями (достаточно лишь одной пары конечностей).

5 баллов – за отсутствие ясного изображения туловища ( голова и ноги или преобладание головоногого изображения) или обеих пар конечностей.

Задание №2 Подражание письменным буквам.

1 балл ребенок получает в следующем случае. Подражание совершенно удовлетворительное написанному образцу. Буквы не достигают двойной величины образца. Начальная буква имеет явно заметную высоту большой буквы. Переписанное слово не отклоняется от горизонтальной линии более чем на 30 градусов.

2 балла ставят, если образец скопирован разборчиво. Размер букв и соединения горизонтальной линии не учитывается.

3 балла. Явная разбивка надписи на три части. Можно понять хотя бы четыре образца букв.

4 балла. В этом случае с образцом совпадают хотя бы две буквы. Копия все еще создает строку надписи.

5 баллов. Каракули.

Задание №3 Срисовывание группы точек.

1 балл – почти совершенное подражание образцу. Допускается только не очень большое отклонение одной точки из ряда или столбца. Уменьшение рисунка допустимо, увеличение не должно быть.

2 балла – количество и расположение точек должно отвечать образцу. Можно допустить отклонение даже трех точек на половину ширины промежутка между рядами и столбцами.

3 балла – целое изображение по своему контуру похоже на образец. По высоте и ширине оно не превосходит его больше, чем в два раза. Точки не должны быть в правильном количестве, но их не должно быть более двадцати или менее семи. Допускается любой поворот, даже на 180 градусов.

4 балла – рисунок по своему контуру еже не похож на образец, но еще состоит из точек. Величина рисунка и количество точек не имеет значение. Другие формы не допускаются.

5 баллов – черкание.

Приложение №3
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Приложение№4

ТЕМА УРОКА. ЧТЕНИЕ СЛОВ, ПРЕДЛОЖЕНИЙ С БУКВАМИ Ж, Ш. ПРАВОПИСАНИЕ СОЧЕТАНИЙ «ШИ», «ЖИ»

ЦЕЛИ УРОКА: формировать навыки орфоэпически правильного, выразительного, беглого чтения; обучать работе  с текстом, правильно писать сочетания жи-ши; работать над развитием связной, литературно- грамотной речи; способствовать развитию фонематического слуха, воспитывать любовь к природе.

ОБОРУДОВАНИЕ: «лента букв», карточки с заданиями, плакат с правилом, ватман для составления кластера.


ХОД УРОКА

Организационный момент.

· Проверь, дружок,

Готов ли ты начать урок?

Все ль на месте, все ль в порядке

Книжка, ручка и тетрадка?

Проверили? Садитесь!

С усердием трудитесь!

Актуализация знаний

Работа по группам. 

1 группа «пчелки»

Определить, какая буква исчезла из слов, прочитать слова.

На карточках написаны слова с пропусками.

Е-и         мо-и      чи-и

Стри-и      лы-и       у-и

Вспомните все, что вы знаете об этой букве.

2 группа «муравьишки»

Выполнить задание «Четвертый лишний». Какая из четырех букв не подходит к остальным и почему?

А) А, У, Ш, И.

Б) М, Л, Н, Ш.

В) Й, Ч, Ш, Щ.

Вспомните все, что вам известно о букве Ш.

3 ГРУППА «БАБОЧКИ»

Прочитать стихотворение, определить какие слова в нем пропущены.

На десятом этаже

Жили буквы Ж иШ.

То грустили, то смеялись,

И квартирами менялись

Каждый час.

И вот что, кстати,

Получилось в результате.

Две вороны ворожили,

Десять- сено …

И сороки не тужили;

У реки пожар …

А журавль рыбу жарил.

Шмель в цветах душистых …

И беседовал с ужами

Заяц, хлопая …

Проверка групповой работы с применением приема «Составление кластера».
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Составление диаграмм сравнения.
· Что объединяет эти буквы?

· Чем они отличаются?
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Работа над новым материалом

1. Наблюдение над процессом оглушения звонких согласных звуков в конце слова

-Прочитайте слова в столбиках, пронаблюдайте, что происходит с согласными звуками на конце этих слов?

Морж               мышь

Ерш                  чиж

Уж                    ковш

-Какое слово здесь лишнее и почему?

2.Ознакомление с правилом правописания буквосочетаний жи-ши

-Измените слова в данных столбиках так, чтобы парный согласный звук на конце слова слышался отчетливо.

-Какой гласный звук слышится в конце каждого слова?

-Какой гласной буквой нужно обозначить этот звук?

Чтение правила с доски.

Лыжи, мыши и ужи

Шины, ежики, чижи,

ЖИ да ШИ, ШИ да ЖИ.

С буквой И всегда пиши.

Физкультминутка

Если в слове есть буквосочетание ши, дети приседают. 

Если в слове есть буквосочетание жи, поднять руки вверх и хлопнуть над головой.

Спешить, кружить,

Служить, смешить,

Шипеть, дружить,

И жить, и шить.

Все сочетанья ши и жи

Ты только с буквой и пиши.

3.Работа с учебником.
Работа над текстом.
-Отгадайте загадку

Белая звездочка с неба упала.

Мне на ладошку легла- и пропала.(снежинка)

Что вы представляете, когда слышите слово «снежинка»?

Сбор ассоциаций со словом снежинка.

(Снеговик, зима, звездочка, мороз, сугроб, радость.)

-Какое буквосочетание встретилось в этом слове?

-Как его надо правильно написать?

-Прочитайте название рассказа на с.150 ( «Первые снежинки» ).

-Кто наблюдал за тем, как падают снежинки? Опишите свои впечатления и ощущения.
Самостоятельное чтение рассказа.
Беседа по прочитанному.

-Каким словом автор называет снежинки? (пушистые)

-Почему он их так называет?
Работа в парах.

Прочитать текст, найти слова с буквосочетанием ши-жи.

Физкультминутка

Снежинки

Мы снежинки, мы пушинки,

Покружиться мы не прочь.

Мы снежинки- балеринки,

Мы танцуем день и ночь.

Мы деревья побелили-

Крыши пухом замели.

Землю бархатом укрыли

И от стужи сберегли.

( Дети кружатся, делают плавные движения руками.)

Работа по развитию речи

Словесное рисование.

-Прочитайте опорные слова на с.150.(снежинки, лыжники, горка, дорожка, ели, сосны)

-Какой одной темой они объединены? (зимние забавы детей)

-Какую картинку вы нарисовали бы, если были бы художником?

(Выслушивание рассказов- описания детей)

Повторение изученного. Подведение итогов урока.

-С каким правилом познакомились сегодня на уроке?

Работа над чистоговорками.

-Прочитайте чистоговорки, подумайте какого слова в них не достает?

Ши-ши-ши- в речке плавают …

Жи-жи-жи- здесь в лесу живут …

Ши-жи-ши- с буквой … всегда пиши.

-Какое впечатление осталось от урока, дополни высказывания.

Новым на этом уроке для меня было…

Самым интересным было…

На этом уроке мне было непонятно…

Самым трудным мне показалось…

Приложение №5

Упражнения на группировку слов по общему признаку

Задание 1.Группировка слов по одному общему признаку: по буквам, обозначающим гласные звуки.
Учитель предлагает детям прочитать следующие слова:

сон, сын, сад, рот, рак, дом, дым, дал, вол, выл, вал, рыл.

Устно дается инструкция: « На какие три равные группы можно их разделить?»

Для учащихся со средним уровнем развития речи дается следующее задание:

1) раздели слова на три группы по буквам, обозначающим разные  гласные звуки.

2) выпиши каждую группу слов в отдельный столбик.

Для учащихся с низким уровнем развития речи предлагается следующее задание:

1) раздели слова на три группы по буквам, обозначающим разные гласные звуки.

2) В один столбик выпиши все слова с буквой О, в другой- с буквой Ы, в третий- с буквой А.

Задание 2. На группировку слов в зависимости от места ударения в слове.

Гора, горка, стена, стенка, нора, норка, трава, травка, лиса, лиска.

Предлагается три разновидности инструкций.

Инструкция 1: прочитай слова, распредели их в две группы, запиши каждую в отдельный столбик.

Инструкция 2: прочитай слова, распредели их в две группы в зависимости от места ударения в словах.

Инструкция 3: прочитай слова, распредели их в три группы в зависимости от места ударения. Чтобы найти ударение, прислушайся, какой слог звучит сильнее в каждом слове.

В первый столбик выпиши слова, ударение в которых падает на первый слог.

Задание 3. На определение мягких и твердых согласных звуков.

Инструкция. Посмотри на картинки и назови слова с первым мягким согласным звуком. На какие две группы можно разделить слова?

Рисунки

Лев                                                                        Лягушка 
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Черепаха                                                           Заяц


Для учащихся второй группы предлагается следующая инструкция: назови слова, распредели их на две группы в зависимости от твердости и мягкости первого звука, запиши каждую группу в виде схем.

Задание 4.Рассмотрите схемы слов. 

Синим цветом обозначен звук [з]. Подберите слова к схемам.

	
	замок
	зов

	тазы
	возы
	козы

	березы
	морозы
	мимозы

	забор
	зуб
	зайка

	арбузы
	
	


	
	
	


	
	
	
	


	
	
	
	
	


	
	
	
	
	
	


Инструкции для второй и третьей группы: прочитай слово, определи позицию звука [з], посчитай количество звуков в слове, найди схему с таким же количеством звуков.

Приложение №6

Упражнения по составлению связного текста

Учащиеся внимательно рассматривают картинку на с. 64 «Русской азбуки», после чего учитель сообщает, что придумал несколько предложений, и просит определить, можно ли из них составить рассказ.

· О ком будет рассказ?

· Что мы о них расскажем?

· Проверим, все ли предложения из моего набора будут нужны для рассказа (предложения записаны на доске и на полосках бумаги – колечках «пирамиды», которые лежат на столе у учителя).

Дети играют.

У Нины красивые ботинки.

Алла стоит в кустах.

Светит солнце. 

Алик искал Нину.

Учащиеся читают предложения, и если, окажется, что какое – то из них соответствует замыслу, то полоску – колечко с ним надевают на основу «пирамиды». После чего читают предложения на «пирамиде».
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обозначает глухой согласный звук





1. обозначают твердые согласные звуки               


2. образуют пару по звонкости и глухости


3. не образуют слияний с буквами ы, я, ю








обозначает звонкий согласный звук
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