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В настоящее время в начальной школе сложилась такая ситуация, что обучение русскому языку ведётся по разным программам, разным учебникам с применением различных методик, видов и форм работ на уроке. Но при всём этом методическом разнообразии основной целью обучения русскому языку является формирование у школьников устойчивых навыков грамотного, осознанного письма. Всем известно, что главным в обучении правописанию является орфографическое правило и его применение, т.е. решение орфографической задачи. Однако решение орфографической задачи возможно при условии, если ученик не только знает правило, но и видит объект применения правила - орфограмму. Только сумев обнаружить орфограмму, ученик сможет решить вопрос о применении правила, о её конкретном написании. Значит, умение обнаруживать орфограммы, именуемое орфографической зоркостью, выступает базовым орфографическим умением, первейшим этапом при обучении правописанию, залогом грамотного письма. Исходя из вышесказанного, чтобы избежать ошибок в письменных работах учащихся, нам необходимо научить ребёнка сначала обнаружить орфограмму, распознать её и лишь затем применить выученное правило. Авторская технология обучения русскому языку Ю.А. Поташкиной направлена на выполнение этой задачи и предоставляет большие возможности для решения данной проблемы. 
Рассмотрим, как в данной технологии ребёнок получает знания, необходимые для формирования умения орфографической зоркости.
Данная технология предусматривает изучение таких разделов языкознания как «Фонетика», «Морфемика», «Морфология», «Лексика», «Синтаксис» с 1 класса с самого первого урока по обучению грамоте. И такой подход вооружает учащихся теоретической базой знаний, необходимой для формирования навыка грамотного осознанного письма. 
Своеобразие расположения большого объёма материала по фонетике, изучение его капельным способом с опорой на речевой опыт ребёнка, на имеющиеся у него лингвистические данные позволяет учить ребёнка - «слышать», т.е. сопоставлять произношение и написание, другими словами, формировать умение делать фонологическую оценку звукового состава языковой единицы. На данном этапе дети знакомятся с понятиями буквы, звуки, гласные, согласные (звонкие, глухие, парные, сонорные, всегда твёрдые, мягкие), учатся делить слова на слоги, ставят ударение, которое позволяет определять позицию гласного звука в слове. Дети узнают, что звуки в сильных позициях передаются на письме однозначно – это графическое написание, а орфографическое написание необходимо связывать с возможностью выбора букв на месте звуков в слабых позициях.
Выполняя фонетические упражнения в разминке на каждом уроке и в домашнем задании, работая по алгоритмам, дети усваивают, что:

- Слабой позицией для гласных звуков является безударная позиция.
- Слабой позицией для согласных звуков являются позиции:
*на конце слова (парные согласные)
Например: дуб, арбуз
*в середине слова, где есть стечение согласных звуков:

- звонкий перед глухим;

- глухой перед звонким;

- глухой перед глухим;

Например: дорожка, просьба, кашка (парные согласные)

*в середине слова, где есть стечение согласных звуков, обычно [сн], [зн] (непроизносимые согласные)

Например: грустный [сн], поздний [зн]
Одновременно, и тоже «капельно», идёт работа по составу слова. Эта работа важна, ведь ребёнок должен определить место орфограммы в слове, чтобы поставить верный «диагноз», т.е. установить «болит» в корне, приставке, суффиксе или в окончании.
Морфологические знания помогают ребёнку установить, какой частью речи является «больное» слово, чтобы поставить верный «диагноз» и приступить к «лечению пациента». Знание морфологических признаков разных частей речи позволяет усвоить алгоритм, который является заключительным этапом по формированию грамотного осознанного письма.
Первоначально дети лечат слова, в которых только 1 опасное место. Это задачи на конкретное правило и при их решении используется 1 правописный алгоритм. Работа над каждым алгоритмом доводится до автоматизма путём решения задач, упражнениями по диагностики на «слух» и на «глаз». Постепенно задания усложняются и детям предлагаются комбинированные задания, когда в одном слове или словосочетании нужно отыскать и решить несколько трудностей, т.е. применить 2, 3 и более алгоритмов.
Рассмотрим это на примере:
Алгоритм «Написание согласных в корне»

1) звон. // глух.: находить => находка;

2) непроизн.: свист (свистеть) => свистнул;
3) удвоен.: словарн. => иллюстрация;
Комбинированные задания: и…жар..вш..й 
1) ¬: смысл. X, на з//с: перед звонк. => изжар…;
· гласн. перед ^ вш; н.ф. изжарить => изжаривш…;
· ы//и п. шип.; только и => изжаривший

Таким образом, уже с первого класса ребёнок знает программу действий ведущую к орфографической зоркости: обнаружить → распознать → лечить «пациента». Это умение ежеурочно отрабатывается в разминке при выполнении заданий:
1. Орфографическая диагностика на «слух»
- Что болит: заря, устный, вещь, видел, шофёр (искл.)…

- Подыграть – «болит» после «д», премудрый - «болит» после «р»…

- Причёсываешь – «болит» в начале (¬), в середине (О//Е п. шип.), в конце (⁪'- глаг.) + (ь – грам.ф.)
- Назвать все орфограммы в слове: в кормушке, переночуешь, потолкаться…
2. Решение орфографических задач (работа по алгоритму) (устно и письменно)

3. Орфографическая диагностика на «глаз»
Приглушённого (крика) – (5) 

1.¬ // предл.; 2. ¬ ; 3. О//Ё п. шип.; 4. Н//НН в ^ разных ч.р.; 5. ⁪ - прил. – проверка и проговаривание каждого алгоритма (правила)

4. Решение «связного текста» с 5-ю вопросами (комментированное письмо)

5. Мини - диктант
«Высшим пилотажем» считается полное комментирование предложения, когда ученик сначала объясняет все трудности, а потом пишет по словам всё предложение. Во всех словах дети производят постановку ударения, выделяют корни, подчеркивают трудные орфограммы, применяя принцип технологии «запрет на бездумное письмо», затем делается синтаксический и пунктуационный разбор предложения. Этот вид работы позволяет учащимися в одном предложении повторить от 10 до 15 орфограмм, а иногда и более. 
Комментированное письмо, объединяя три действия (смыслю, говорю, записываю) позволяет отрабатывать не только умение орфографической зоркости, но и одновременно обеспечивает обратную связь: дает учителю возможность контролировать уровень знаний учеников, вовремя заметить отставание, обеспечить продвижение в овладении знаниями и умениями, т.е. успех учения.
Следует отметить, что такой подход к решению орфографических задач заметно облегчает и работу над ошибками. Можно не исправляет ошибки, а только подчёркивать ошибочную букву, а ребёнок «ставит диагноз» и решает орфографические задачи по хорошо знакомому алгоритму.
Рассмотрим это на конкретных примерах. Ребёнок ошибся в слове думает. Он ставит диагноз: гласная в безударном окончании глагола и рассуждает по вопросам алгоритма:

Это из 11 глаг.- искл., на – ить ? Что делает? думает; н.ф.- Что делать? думать 1спр. => думает
Или ошибки в слове ночёвка. Диагноз: О //Ё п. шип., а дальше рассуждение по алгоритму: Без ударения?- нет под ударением, в корне?- нет, это слово действие// результат действия? да это результат действия => ночёвка. 
Кажется, что это просто! Но за этой видимой простотой скрывается кропотливый каждодневный труд учителя и ученика, а ещё огромный труд автора технологии.
Вы заметили, что при работе по алгоритму внимание направлено не на запоминание, а на размышление, осознание причинно-следственных связей. Данная технология сделала шаг от учения как функции запоминания к учению как процессу умственного развития. 

В учебниках Ю.А.Поташкиной нет правил в привычном понимании этого слова, это, скорее, путь ученика к выбору нужного написания, умная инструкция, как решить орфографическую проблему, поэтапные умственные действия, которые должен выполнить ученик. 
Представим ребенка, пишущего упражнение или диктант. В течение короткого времени он должен решить огромное количество самых разных орфографических задач, должен одновременно помнить десятки правил, изученных в течение нескольких лет, при этом мгновенно переключаться с одного на другое.

Что можно предпринять, чтобы школьник во время письма не растерял внимания, сосредоточенности, умения и способности видеть все подводные «орфографические рифы».

Концентрировать внимание помогает определение ударения и выделение корня в слове. Предположим, надо без ошибки написать слово расположиться. Выделив корень, и предварительно поставив ударение, ученик уже проконтролировал себя, вряд ли он пропустит такое неверное написание лаж в корне слова. А дальше уже «вырисовываются» и другие орфографические трудности: правописание приставок и тся//ться на конце глаголов.
Хочется отметить еще один очень важный момент. Уже в 1 классе обязательно вывешиваем таблицу «Корни с чередующимися гласными», к ней постоянно обращаемся, чтобы дети помнили, что есть так называемые родственники - обманщики, которым доверять нельзя (растет нельзя проверять словом рос). Здесь доверять можно только правилу! 
На каждом уроке скандируются слова с непроверяемым написанием из так называемого еженедельного лексического минимума (они имеются в сборниках домашних заданий). В конце недели дети пишут словарный диктант по данному минимуму плюс добавляются слова из ранее изученных.

Подводя итог сказанному, хочется отметить, что нестандартная технология, предложенная Ю.А.Поташкиной, вооружает учащихся специально разработанной моделью целесообразной правописной деятельности, путём постоянных тренировок она позволяет добиваться знания того, как надо действовать и умения свободно владеть приобретёнными навыками. Мне нравится работать по авторской технологии Ю.А.Поташкиной. Я убеждена, что будущее современной школы за такими (или подобными им) технологиями. Хотя ни чуть не меньше моё убеждение в том, что нельзя всех детей учить по данной технологии. Как в медицине нет одного лекарства от всех болезней, так и в педагогике не должно быть единой методики обучения. Все дети от рождения разные, а значит, и учить их просто необходимо по-разному.
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