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     Процесс модернизации российского образования, переход на новый образовательный уровень ставят  перед учителями русского языка  важные проблемы: как представить учебный материал  по предмету так, чтобы он остался в памяти ребенка на долгие годы, а знания перешли бы в прочные умения и навыки, применимые в реальной жизни.
     В поисках действенных приемов, обеспечивающих решение этой проблемы, стала авторская технология Ю.А.Поташкиной, основной целью которой является интеллектуальное и речевое развитие учащихся средствами русского языка как учебного предмета.

Методика преподавания русского языка по авторской технологии уникальна в современной педагогике, поскольку ученик на уроке  чувствует себя комфортно, не боится получить плохую отметку, так как  по данной методике ребенку дается возможность исправить свои ошибки  на протяжении нескольких уроков и получить положительную оценку. И все виды, и приёмы работы на уроках русского языка, какова бы ни была конкретная тема, мы превращаем в упражнения по развитию мышления и речи. К 10 – 11 годам наши ученики получают все основные представления о языке как целостной сложноорганизованной системе.
 Уже в первом классе дети, изучая буквы, работают с лексическим минимумом. На уроках обучения грамоте вводится прием «скандирования» как способ освоения слов с непроверяемым написанием. Одновременно с приемом «скандирования» ребята знакомятся с понятием «группы родственных слов», учатся определять количество слов в предложении  «на слух», определяют вид предложения по цели высказывания и эмоциональной окраске. Учатся строить предложения, определять главные его члены - подлежащее и сказуемое, знакомятся с понятием «сложное предложение».  Очень интересно было наблюдать, как ученики, не умеющие читать, даже не знающие букв, на слух выделяют корень в родственных словах  и определяют «болтливого» родственника (проверочное слово). А со второго полугодия ведется работа по таблицам Ю.А. Поташкиной, которые помогают детям осваивать правописные алгоритмы.
Технология преподавания русского языка Ю.А. Поташкиной помогает соединить науку о законах русского правописания с качественными результатами обучения детей от шести до десяти потому, что обучение по этой технологии воплощается через систему принципов:

· Классические принципы дидактики (научность, системность, доступность, преемственность, концентричность расположения материала, связь теории с практикой).

· Принципы Л.В. Занкова (ведущая роль теоретических знаний, обучение на высоком уровне трудности, быстрый темп прохождения материала, принцип открытых перспектив).

· Принцип обратной связи П.Я.Гальперина и Д.Б. Эльконина

· Принципы авторской системы Ю.А. Поташкиной:

1. Опора на собственный речевой опыт ребёнка, на имеющиеся у него лингвистические знания.

2. Опора на смысловой аспект языковых явлений.

3. Принцип разделения трудностей.

4. Работа в режиме непрерывного теоретического, правописного, речевого и интеллектуального тренинга.

5. Капельный способ отработки практического материала.

6. Запрет на бездумное письмо.

7. Дозирование и ограничение механического запоминания изучаемого материала.

   Ключевым принципом данной технологии является  «Запрет на бездумное письмо». Он требует от учащегося не только осмысленной правописной деятельности в школе и дома, но и фиксации в доступной форме «следов размышлений» по самому ходу письма в работах любого типа, будь то сочинение, изложение и т. д., обеспечивающих безошибочное применение правил. «Следы размышлений» по ходу письма – это ещё и  упражнение развивающее внимание и интеллектуальные способности учащихся. 
Другой технической опорой этого принципа является моделирование и тренировка правописной деятельности, приближённой к естественным условиям. Мы называем такую работу «решением связного текста». Эта деятельность предполагает не только решить конкретную правописную задачу, но и молниеносно переключаться с одной задачи на другую, не снижая существенно скорости письма. Замечательным тренингом в этом плане может выступить любое коротенькое предложение или словосочетание, а в первом классе - одно слово, но как можно более насыщенное  сложными  (или редкими)  из изученных видами орфограмм.

    
Чтобы действительно развить молниеносную реакцию на решение орфографической задачи, мне сдаётся, по этому поводу необходимо «дёргать» ребёнка на каждом уроке, а не только на уроках русского языка, что я и пыталась делать, особенно после того, как нами были изучены все орфограммы по программе начальной школы. Не это ли и является условиями приближёнными к естественным, как говорит сама автор технологии.  

 На уроках чтения грех не использовать возможность поработать над орфографией, используя словарную работу, когда можно выполнить и скандирование лексического минимума, и толкование непонятных слов, и «диагностирование» на слух. Приведу примеры фрагментов урока литературного чтения на тему: «Е.Л.Шварц. Сказка о потерянном времени».    В качестве разминки беру лексический минимум из слов, связанных с понятием времени для «СКАНДИРОВАНИЯ»:
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На этом же уроке нахожу минутку и предлагаю детям восстановить тексты пословиц и фразеологизмов:

ПОЕЗЖАЙ НА ДЕНЬ, А ХЛЕБА БЕРИ НА … 

СЕМЬ … НА НЕДЕЛЕ

ПОСЛЕ ДОЖДИЧКА В …

ИЗ – ПОД ПЯТНИЦЫ …

НЕ СУЙСЯ, ПЯТНИЦА, ПРЕЖДЕ …

   
В конце урока можно вновь вернуться к данным фольклорным единицам и попросить учеников воспроизвести их по памяти, проскандировав словарные слова. Систематическая словарно-орфографическая работа такого плана является эффективным средством  развития орфографической зоркости и правописного внимания. Что касается «диагностирования» на слух, то уже само название произведения может послужить тем коротеньким предложением, насыщенным орфограммами:

СКА(З/С)КА  (О)  П(О/А)ТЕРЯ(Н//НН)…М ВРЕМЕН… 

   
Здесь можно построить работу так же, как и на уроке русского языка, по цепочке дети комментируют слова, устно проговаривая правописный алгоритм и выясняя, как правильно записать каждое из слов в названии сказки.
    
Наверняка, каждый из нас замечал, что какая-нибудь орфографическая ошибка частенько встречается в работах и не одного, а  нескольких учеников, хотя правописный алгоритм уже изучен. Ни в коем случае не игнорируем этот факт, а включаем работу по отработке этого правописного навыка на каждом уроке русского языка, да и на других уроках, по возможности, заостряем внимание детей на данной орфограмме. 

   
К примеру, в творческой работе по развитию речи у нескольких учеников заметила ошибку на изученный правописный алгоритм приставка // предлог. Конечно же, проведена работа над ошибками, тут же решили письменно несколько аналогичных задач на целесообразно отобранном материале. Ну, а дальше: формирую привычку видеть эту орфограмму.

   
Урок «Окружающий мир» в этот же день. В разделе «Современная Россия» изучаем права ребёнка, где есть следующий текст:

 «Ребёнок имеет права на_ жизнь, на_ имя, на_ заботу родителей, на_ охрану здоровья, на_ бесплатное   образование, на_ отдых, на_ участие в_ культурной  жизни, на_ занятия искусством».

    
Как не использовать это предложение, чтобы закрепить знания по данной правописной задаче. Задаю один вопрос, чтобы зафиксировать внимание детей: «Назовите, какой правописной задачей связаны все перечисленные права ребёнка». Дети безошибочно называют. Предлагаю карандашом сделать графическую защиту «больного места» и доказать, используя правописный алгоритм. Дети работают по «цепочке», что для них привычно.
   
 Или, к примеру, читая произведение Джонатана Свифта «Путешествие Гулливера», уже на уроке литературного чтения, и проводя работу над осмыслением содержания, задаю вопрос: «Вспомните, в какие части тела Гулливера попали стрелы, выпущенные маленькими человечками?» Дети перечисляют по памяти и, скорее всего, называют больше вариантов, чем было на самом деле. Предлагаю найти описание этих событий в тексте. Дети зачитывают предложение:

«В_ руку, в_ лицо, в_ шею Гулливера разом вонзились сотни стрел…»

   
И снова акцентирую их внимание на правописной задаче приставка // предлог и прошу с опорой на алгоритм подтвердить правильность написанного. Таким образом, мы тренируем произвольное внимание учащихся к грамотному правописанию. 
    
Очень проблематична и орфограмма на безударные гласные в корне. Хоть и алгоритм изучен, а ошибка такого рода нет-нет, да и проскочит. Ключом к правописанию безударных гласных в корне, несомненно, является подбор родственных слов. Дети всё же пытаются выделять корень без подбора «родственников», что в своей практике замечала неоднократно. Стараюсь добиваться понимания, пока не собрана группа «родственников», ни о каком выделении корня и речи не может быть. А приучать к этому приходится каждый день по ходу урока, не упуская удобных моментов и не позволяя указывать корень в отдельно взятом  слове. И практика показывает, если не заниматься этим на уроках во всякий подходящий момент, чтобы выработать привычку, о грамотности и мечтать не приходится. Благо, подходящих моментов на уроке предостаточно. Проверяя домашнее задание, в качестве дополнительного вопроса, даю задание собрать родственников к слову, которое было дано для буквенно-звукового анализа или к слову, которое дети разбирали как часть речи. Уместно это задание и на разминке, «разведи по значению и написанию», и на этапе решения правописных задач, и, конечно же, при «решении связного текста».
 И на других уроках, литературного чтения или развития речи, если учесть, что это задание занимает полторы – две минуты, подбор родственных слов не помешает.

    
К примеру, на уроке развития речи, во время проведения разминки, даю задание собрать группу родственников к слову ГРАЧ:
ГРАЧИ, ГРАЧИНЫЙ, ГРАЧАТА, ГРАЧОНОК, ГРАЧИХА … 

 Устранив сомнения в правописании корня, для большей заинтересованности русским языком даю задание составить устный мини-рассказ на основе собранных родственных слов. В течение одной минуты дети составили мини-рассказы:

«Грачи – это перелётные птицы. Они зимуют в тёплых краях. Прилетев первыми, грачи важно ходят по обочинам дорог».

«Грачи вьют гнёзда высоко на деревьях. Грачиха насиживает яйца. Вместе с грачом она кормит грачат дождевыми червями».          

 «Первыми весной прилетают грачи. Черное, грачиное оперенье далеко виднеется на ещё не растаявшем снеге. Грач приносит на крыльях весну».

    
Аналогичная работа может быть проведена и к правописному алгоритму «звонких // глухих согласных в корне». Такая работа позволяет:

· Правильно установить корень.

· Среди «родственников» найти «болтливого», чтобы правильно написать слово.

· Развивать интеллектуальную и речевую стороны учащихся.

· Повышать интерес к русскому языку.

  
  Что мне ещё очень понравилось, и это без преувеличения, то, что по данной технологии уже в начальных классах дети изучают очень сложный раздел русского языка «Синтаксис». Что греха таить, раньше, по традиционной программе, дети могли расставить знаки препинания только при однородных членах предложения  при перечислительной интонации да перед противительными союзами. А такая пунктуационная работа, какая проводится уже с первого класса по технологии Ю.А. Поташкиной, даёт, на мой взгляд, положительные результаты.
 Сравнивая умения в расстановке знаков препинания учащимися предыдущего класса, который шёл по традиционной программе, и этих детей, прихожу к выводу: сравнение в пользу «поташкинцев». 

    
Конечно, если брать полный синтаксический разбор СП на уроке русского языка, это занимает много времени.  С целью отработки более качественных навыков пунктуации, используем тексты на уроках  литературного чтения. При работе над правилами интонирования, особое внимание учащихся обращаю на данные в предложении пунктограммы, как неотъемлемую характеристику разных синтаксических явлений. В этом могут помочь следующие вопросы:

· О чём сигнализирует ряд запятых в данном предложении?

· Какая должна быть интонация в связи с этим?

· Почему это словосочетание (слово) выделено запятыми (тире)? 

· Как преобразовать прямую речь в косвенную  (или наоборот), и какие знаки препинания вы расставите?
  Итак, проанализировав собственный опыт в работе по этой технологии, наблюдая за опытом коллег,  я убедилась в следующем:

· Работу по развитию навыков грамотного письма нужно начинать уже в букварный период на основе введения лексического минимума, разъясняя детям несоответствие произношения и написания.

· Развивать фонематический слух, выполняя буквенно – звуковой анализ слов, уже с первого класса.

· Введя понятие «опасное (больное) место», надо регулярно проводить «диагностику» слов на слух, своего рода ежедневный тренинг.

· Развивать навыки орфографического самоконтроля по изученным правописным алгоритмам.

· Для повышения заинтересованности к русскому языку использовать задания развивающего характера, требующие определённого исследования, вводить игровой и занимательный материал.
За четыре года экспериментальной работы пришла к следующим выводам: учащиеся приобретают устойчивые правописные навыки, что проявляется при выполнении творческих работ, развивается словесно-логическое мышление школьников; формируется высокий уровень интеллектуальных, речевых  и познавательных процессов, учащиеся показывают достаточно высокий уровень качества знаний. Если ребенок в начальных классах обретает навык творческого мышления, отрабатывает принципы решения задач на уровне школьных проблем, то и в большую жизнь он придет во всеоружии, так как сможет применять свои творческие способности и знания в практических ситуациях. 

